MINISTERUL 
INVATAMINTULUI 


Institutul 
de stiinfe 
pedagogice 


EDUCATIA . 
INTELECTUALĂ 


STUDII 
CONSTATATIVE 


ŞI PROSPECTIVE 


EDITURA 
DIDACTICĂ 
ȘI PEDAGOGICĂ 











Un învățămînt modernizat va în- 
zestra tineretul cu noi modele de 
gindire și cu un bagai de abilități 
intelectuale, îi va insufla spirit crea- 
tor, inițiativă și dorința de aplicare 
a ideilor, dar va cultiva cu stăruintă 
un număr de calități moral-filozofice 
care sporesc valoarea omului, fe- 
cundind creația lui : sentimentul ma- 
rilor idei, adeziune la idealurile su- 
perioare, dispozitia de a medita. 


GEORGE VAIDEANU 


e od — DT —— 


m 


Coordonator 


MINISTERUL 
INVATAMINTULUI 


INSTITUTUL 
DE ȘTIINȚE 
PEDAGOGICE 


al) I 
a IT 


EDUCATIA 


INTELECTUALA 


STUDII 
CONSTATATIVE 
ȘI PROSPECTIVE 


Autori : prof. dr. GEORGE VAIDEANU 


PELAGHIA POPESCU 
TIBERIU POPESCU 
IACOB IRIMIA 


EDITURA 
DIDACTICA 
ŞI PEDACOGICA 
BUCUREȘTI, 1971 


: prof. dr. GEORGE VAIDEANU 


Redactor 
1 


Tehnoredactor : 


Grafician coperta : 


: VANUS NEAMTU 
ANA TIMPAU | 
CONSTANTIN GULUTĂ 





2' CA 
f C, [^] fn f 7. ( / e A £ p 3 | d 
L] y t ; T A 
a a 
m LEP i 


ba « D ^f 


Pa 


Pia Gut d ot 1S2 


PREFATÀ 


Educaţia intelectuală este una din cele mai importante com- 
ponente ale procesului pedagogic, dar si una din cele mai com- 
plexe si mai greie probleme. Nu-i parinte de copil, care să nu 
dorească fierbinte ca fiul său să dispună de un intelect superior, 
nu-i profesor care să nu aspire la asigurarea unei puternice dez- 
voltări intelectuale a elevilor săi și nu-i stat care să nu fie 
interesat în înflorirea și valorificarea maximă a cît mai multor 
inteligente. Ca atare, educaţia intelectuală ocupă un loc de 
frunte în studiile de pedagogie. 

Totuși, dacă educația intelectuală ca act este în afară de 
orice discuție, ca problemă, ea este una care a dat si dă naștere 
la vii controverse. Asa, de exemplu, iluminismul si, cu deose- 
bire, Herbart si herbartianismul, marii admiratori ai tezei cà 
omul valorează în primul rînd prin cultura lui văzută ca 
o comoară de idei, concepeau educația intelectuală ca un am- 
plu proces de pregătire a capacității de asociere a ideilor. JUS- 
tijicată prin ipoteza că inteligent ar fi omul care poate da 
rāspunsuri bune si prompte, fiind capabil să facă rapid corecte 
soctatii de idei. 

Dar cu privire la această teză au apărut cu vremea critici 
le principiu, ceea ce a dus la formularea altei teze. a teoriei 


, 
, 


ca o bună educație intelectuală ar fi acel proces de îndru- 
mare si de stimulare a copilului ca să gindeascá în mod 
rdonat, sistematic, realist și critic. O astfel de educație urmă- 
ezvoltarea prin exercitii a iBeratüos Tukdmmentale- ale 
gindirii, a inducției, deductiei, a analogiei, a analizei si sinti 
ei, a generalizării etc. Urmarea acestei teorii a fost o orien- 
tare a procesului educației intelectuale p 

malā. in direcția unei educatii denumită E? 


{ 


' linie asa zis for- 


' asemenea formalá. 


Intimpinatü cu viu interes, noua concepție & primit ulterior 
accente si suplimentări noi. care trebuie să fie reținute. Prin- 
tre altele, s-a atras atenția că, omul avind în viaţă mare ne- 
voie de cunoştinţe, în chiar procesul culturii formale profe- 
corul trebuie să facă atit o transmitere de cunoștințe (cultură 
informaţională), deci să asigure O dezvoltare a gindirii repro 
ductive, cît si o pregătire pentru gindirea productivă, crea- 
toare (Otto Schoz); mai mult, azi se cer noi activități sub- 
sidiare, cum ar ji: educaţia simțurilor (ca factori de recepție 
a materialului de cunoastere), cultivarea intereselor cognitive 
sia imaginaţiei stiintifice, dezvoltarea sentimentelor intelec- 
tuale si formarea vointei de a studia. Cercetürile actuale de 
specialitate abordează educaţia intelectuală din două mari 
puncte de sedere: constatativ, ca să se stabilească bilanțul a 
ceea ce s-a realizat în privința educaţiei intelectuale și ame- 
liorativ, ca să se descopere cele mai bune metode, conţinuturi 
de idei și mijloace didactice, cu care se poate asigura o cre$- 
tere a inteligenfei. 

Este deci clar cá educaţia intelectuală reprezintă o problemă 
pe cît de importantă, pe atit de complexă si de urgentă, cu 
deosebire pentru epoca noastră, caracterizată printr-o mare 
trebuintü de oameni cu inalt nivel intelectual, capabili să țină 


pasul cu progresul științei si al tehnicii contemporane. 


Salutüm cu deosebită bucurie publicarea lucrării Educaţia 
intelectuală, care se inserează cu un profil original in mişcarea 
de cercetare a marilor probleme pedagogice. 

Apreciind sincer si cu un viu interes toate cercetürile de 
pedagogie desfășurate cu metode științifice, găsesc că lucrarea 
prof. dr. George Vüideanu, Pelaghia Popescu, Tiberiu Popescu 
si Iacob Irimia are meritul de a fi abordat de pe poziţii jerme 
o problemă de foarte mare importanță, realizind un studiu con- 
statativ asupra stării educaţiei intelectuale din școala noastra 
dar, fireşte, și cu accente ameliorative și prospective. 

Realizată cu perspicacitate, lucrarea a condus pe autori la 
un sir de constatări care, pe de o parte, reflectă 0 cunoaștere 
fundamentată a învăţămîntului nostru, iar pe de alta, oferă 
premise pentru O actiune de perfecfionare a educației respec- 
tive. Inarmati cu astfel de constatări, auterii fac trecerea de la 
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Capitolul I 
EDUCATIA INTELECTUALĂ - PROBLEMATICĂ 
SI INVESTIG A'TIE* 


George Văideanu 

Este adevărat cà „organizarea activităţii intelectuale este, 
după cum afirmă Clark Keer, o mare intreprindere, care a luat 
un elan extraordinar de cind a fost lansată. acum două mi- 
lenii si jumătate, de antichitatea greacă“!. Un istoric al pro- 
blemei ar fi pasionant si util, însă ar reprezenta el insusi o 
mare și dificilă întreprindere, 

Lucrarea de faţă are obiective limitate Si, in acelaşi timp, 
indeajuns de complexe pentru a nu ingădui abordarea isto- 
ricá a domeniului. Vom încerca însă o succintă analiză a pro- 
blemei educaţiei intelectuale în publicistica contemporană. 

l. Tema educaţiei intelectuale în lucrări şi dezbateri. În 
manualele şi tratatele pedagogice contemporane apărute în 
alte ţări, abordarea temei educaţiei intelectuale stă sub semnul 
imperativelor generate de epoca noastră, fiind in căutarea 
unor soluţii echilibrate în raport cu cei doi poli : solicitările 
cultural-stiintifice si posibilităţile sau aspirațiile spirituale ale 
individului”. Să reținem în folosul aprecierilor si concluziilor 


"Cercetările noastre au fost încheiate în anul 1909, iar lucrarea a 
fost predată la tipar înainte de apariţia documentelor de partid din 
iulie 1971. Măsurile luate pe baza acestor documente au inláturat sau 


int pe cale de a elimina multe din insuiicientele semnalate de noi în 


paginile lucrării de fată. 
' Clark Keer, Métamorphose de l’Université Traduci ion d 

l'américain, Editions Economie et humanisme, Paris. 1967. p. 128. 

Vezi: A. Kriekemans, Pédagogie générale, Louvain-Paris. 1967, 
jp. 161—171; René Hubert, Traité de pedagogie générale, PUF, 
Paris, 1965, pp. 340—377 (L'éducation intellectuelle) si pp. 495—539 
Les méthodes de culture  intelk ctuelle); Nicolaas Perquin, 
Pädagogik,  Patmos-Verlag, Düsseldorf, 1961, pp. 56—69; Win- 


enty Okon, Bazele învățămîntului general. Editura Nasza Ksio- 
inia, (trad. internă). Varsovia, 1967. 
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Tratat, aşadar, nu numai din punct de vedere psihologic si 
logic, ci si din unghi filozofic, capitolul „Educaţia intelec- 
tuală“ îi láàmureste sau ii reamintește educatorului scopul mai 
înalt şi mai îndepărtat pe care el trebuie să-l urmărească. Or, 
perfecționarea formaţiei intelectuale a elevilor și a studenţilor 
va depinde totdeauna mult de capacitatea profesorilor de a 
lucra nu numai ca buni specialisti, ci si ca pedagogi ai spe- 
cialitätilor, inscriindu-si efortul in perspectiva idealului edu- 
cational. 

Studiile si cercetärile psihopedagogice desfäsurate astäzi in 
domeniul atit de marcat de transformäri si dispute ale educa- 
tiei intelectuale școlare sint foarte numeroase, dar lucrările 
monografice rămin puţine. 

In toate cercetările, dominantă este preocuparea  insistentá 
de inovare a educaţiei intelectuale. Ea pleacă de la declararea 
unor nemulțumiri și, spre binele cauzei, criticile aduse actu- 
alei organizări a educaţiei intelectuale îi apropie mult pe 
specialiști. În lucrări” si la diferitele manifestări ştiinţifice? se 
vehiculează un număr de idei care trebuie reţinute : 

— Se impune o deplasare a accentului de pe conţinutul în- 
vatämintului pe obiectivele si sarcinile lui. „Nu ne interesează 
reflectarea pasivă și mecanică a cunoștințelor despre lume în 
intelectul elevilor, ci educarea lor intelectuală, deci formarea 
unei atitudini caracterizate prin atașamentul profund faţă de 
știință, dragostea față de adevăr, înclinația de a aprofunda 
cunoștințele și, totodată, priceperea de a folosi cunoștințele 
dobindite*, scrie Wincenty Okon. 

5 Vezi de ex.: Robert Dottrens, Éduquer et instruire, Nathan 
UNESCO, 1966 (vezi si ediția românească a lucrării, Editura didactică 
și pedagogică, 1970); I. Lerner, Despre problema principiului cerce- 
tării în predare, in ,Sovetskaia Pedagogika“, Moskova, nr. 10/1963: 
J. Gowon, G. Demos, Torrance, Creativity: Its Educational 
Implications, John Wiley et Sons, New York — London — Sydney, 
1967: J. Bruner, The Process of Education, Cambridge, Harvard 
University Press, 1960; Wincenty Okon, Bazele învățării pe pro- 
bleme, Varsovia, 1964: Móller B, Möller C., Perspektiven der 
didaktischen Forschung, München — Basel, Reinhardt Verlag, 1966. 

" Centro Europeo dell'Educazione, Nuovi Colloqui su l'Educazione 
Scientifica, Fratelli Palombi Editori, Roma, 1967; Association d'étude 
pour l'expansion de la recherche scientifique, Actes et colloque natio- 


nal, Dunod, Amiens, 1968: l'Association Internationale des Sciences 


de l'Éducation, Textes et exposés des séances pleinières, Congrès In- 


ternational, Varsovie, 1969. 


Creativitatea. cu ansamblul de factori intelectuali, voli- 
tivi si afectivi care o compun şi o alimentează, devine un 
obiectiv primordial al educaţiei intelectuale. 

In raport cu noile obiective, invätämintul tradițional, 
calizat prin predare si pe bază de autoritate, are un numar 
le inconveniente : elevii primesc cunoştinţe de-a gata — pe 
neralizări si concluzii ; profesorul predă, iar elevii sint puși 
să memoreze şi să reproducă ; accentul se pune pe tehnica 
predării si nu pe randamentul ei: atenţia profesorului este 
concentrată spre conţinutul instruirii si nu spre interesele 
si eforturile elevilor: predarea se realizează rapid si uni- 
form, fapt care diminuează valoarea formativă a invátámin- 
tului : tendința spre enciclopedism si ambiția specialiştilor de 
a preda cît mai mult fac ca programele, manualele și lec- 
tiile să rămină aglomerate. De aici, orientarea insistenta spre 
metodele euristice. „Deşi nu toate, scrie E. Torrance, mulie 
lucruri pot fi învăţate mai eficient și mai economicos in mo- 
dalitate creatoare decit pe bază de autoritate". 

- Formele şi metodele controlului tradiţional sint par- 
tiale si puţin eficiente. Multe dintre erorile elevilor nu sint 
depistate sau, în cazul depistării, nu sini corectate sau nu 
sint inteligent folosite pentru fortificarea gindirii lor. 

Factorii cărora li se acordă prioritate în procesul de trans- 
formare a educaţiei intelectuale, ca şi soluţiile elaborate ex- 
perimental sau teoretic prezintă insă o mare diversitate, iar 
o sinteză rămine dificilă nu numai pentru educatori, ci $1 
pentru cercetătorii specializaţi. Unii acordă prioritate facto- 
rilor obiectivi, alții — celor subiectivi. Pentru primi direc- 
tiile si tendinţele afirmate in ştiinţa contemporană trebuie să 
prezideze opera de restructurare a conținutului invátámin- 
tului si de inovare a tehnicilor didactice ; ei pleacá de la exi- 
gentele de ordin stiintific şi social, considerind cà actiunea 
instructiv-educativă reprezintă un efort formativ relativ uni- 
tar. în vederea satisfacerii acestor exigente. Pentru alti spe- 
cialişti, fideli tezelor mereu actuale şi mereu reinnoite ale 
„Educaţiei noi“, o bună educaţie intelectuală trebuie să plece 
de la înclinațiile, predispozitiile si interesele cognitive ale ele- 
vilor, diferentiindu-se la maximum ca tehnică şi conţinut. În 


7 J. Gowon, G. Demos, E. Torrance, op. ctt. 
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accepțiunea moderată, imperativul „să plecăm de la copil“ 
(vom Kinde aus) nu desființează obiectivele comune, general 
valabile si nici nu relativizează conceptul de cultură generală, 
dar tratează valorile ştiinţifice ca mijloace formative, indrep- 
tind mereu atenţia spre afirmarea și dezvoltarea elevului. În 
accepțiunea exagerată, tezele „Educaţiei noi“ pot duce la 
pierderea din vedere a idealului pedagogic, la relativizarea 
valorilor specifice umanităţii si la diminuarea potenţialului 
volitiv al elevilor. 

Nimeni nu mai consideră astăzi satisfăcătoare soluţia îm- 
prospătării programelor prin reduceri și adăugiri de teme. 
Dar, în timp ce unii cercetători se declară multumiti cu o 
restructurare a conţinutului disciplinelor tradiţionale, care să 
permită încorporarea organică a temelor noi, alţii consideră 
că viitorul ne obligă la o restructurare profundă a culturii 
generale elementare şi liceale, in speţă a conţinutului prin 
care se realizează educaţia elevilor; altfel vor trebui să fie 
selecţionate și organizate valorile ştiinţifice si altfel vor tre- 
bui ele să fie puse în lucru în vederea formării unei gindiri 
caracterizate prin receptivitate, flexibilitate, creativitate. 

Ideea împrospătării si restructurării continue a informaţiei 
stintifice este admisă in unele cazuri fără rezerve, fără sesi- 
zarea  implicaţiilor de ordin etic și psihologic produse de 
această relativizare a valorilor oferite tineretului si de exage- 
rare a anvergurii schimbărilor. Se consideră nu numai nece- 
sară, ci și pe deplin folositoare si convenabilă ideea schim- 
bării, fără grija evidentierii tezaurului de principii perma- 
nente și a continuității marilor aspirații, continuitate tot atii 
de necesară sufletului omenesc ca si înnoirea. În alte cazuri. 
teza innoiri radicale a culturii intelectuale este tratată de 
pe o poziţie filozofică superioară, prevenindu-se exagerările 
$i erorile posibile. Adolescentul sau tinărul care ar inváta do- 
minat de sentimentul perisabilitátii apropiate a celor asimi- 
late, care nu e de loc stimulat de sentimentul permanentei 


marilor idei şi idealuri, ar deveni — în sensul spuselor lui: 
A. Kriekemans, mai înainte citat — un ins dezabuzat, ur 


Vezi: Pavel Apostol, Conceptul actual de cultură generali 
$i implicaţiile sale pentru perfecţionarea învățămîntului de cultură 
generală, in: Fundamenta paedagogiae, I, Editura didactică şi peda- 
gogică, 1970, pp. 174—301. 
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cinic şi nu un om de cultură modern, pregătit pentru edu- 
catia permanentă. 

Adaptarea educaţiei intelectuale la exigenţele globale ale 
societăţii viitorului e înţeleasă în modalităţi diferite din punct 
de vedere al angajării factorilor psihologici ai educatilor. Ma- 
joritatea specialiştilor se îndreaptă spre ceea ce este esenţial, 
dar nu şi suficient pentru buna formare intelectuală a tine- 
retului: calităţile si operaţiile gîndirii sau abilitățile intelec- 
tuale. Fără îndoială, flexibilitatea si receptivitatea, imagina- 
tia sau generalizarea, ca şi bagajul de abilităţi intelectuale sint 
decisive pentru integrarea personalitátii intr-o viaţă socială 
complexă şi dinamică, dar înțelegerea profundă a marilor pro- 
bleme ale lumii contemporane și funcţionarea însăși a cali- 
tätilor si a operaţiilor gindirii sint conditionate de resorturi 
psihologice mai adinci, de sentimentele intelectuale, de sen- 
timentul marilor idei, de valoarea idealurilor persoanei, de 
receptivitatea esteticá sau de meditatia filozofică. ,,Motivatia 
dată activității şcolare, se stipulează într-o rezoluţie a 
UNESCO, interesează cel puţin tot atit cit şi cunoștințele de 
dobindit, fiindcă ea formează spiritul şi determină atitudini 
si conduite pe care individul le va păstra toată viaţa sa (...). 
Atunci cînd cultura este insusitä sub inriurirea unor mobiluri 
inferioare, utilitariste, egoiste, ea va servi egoismului sau in- 
stinctului de putere, diminuind posibilitatea integrării sociale 
si a solidarizării. A-l face pe copil să învețe, fără ca el să 
resimtá trebuinta de a învăța, fără ca el să aprobe, printr-o 
participare activă, scopurile investigaţiei sale sau ale efor- 
tului sáu, înseamnă a-l supune prin intimidare sau cu forța 
unei legi, pe care el nu poate decit să o dezaprobe. Or, nu 
există rezultate şi progrese reale in dezvoltarea personali- 
tütii, fără o angajare totală și armonioasă a subiectului edu- 
cat”, 

Dacă ideea necesităţii unei transformări profunde a educa- 
tiei intelectuale a captivat spiritele şi beneficiază de nume- 
roase cercetări fundamentale sau fundamental-aplicative, în 
schimb, strategia acestei schimbări este concepută în mod di- 





! UNESCO, Conférence sur l'hygiène mentale, UNESCO, Paris, 1952. 
Apud: Robert Dottrens, Eduquer et instruire, Nathan UNESCO, 
Vezi si: Wincenty Okon, Bazele învățământului general, Editura 
Librăria Noastră, Varsovia, 1967, cap. „Învățarea prin trăire“, 








ferit. Unii promovează o concepţie moderată si prudentä : 
,Mentinerea statu quo-ului, recomanda la colocviul de la Ami- 
ens P. Bourdieu, este preferabilă cit timp nu dispunem de 
mijloace (care nu sint numai economice, ci şi teoretice) pen- 
tru a controla efectele unei inovári, oricit de indiscutabilă ar 
fi Gg Alti evidenţiază valoarea cutezantei: „Colocviul de 
la Amiens, spunea cu acelasi prilej rectorul R. Mallet, se des- 
lăşoară sub semnul cutezanţei, căci cutezanta in epoca noas- 
tra de competiţie face parte din intelepciune*!!, Viziunea 
educatorilor asupra procesului pe care-l ínfáptuiesc si spiri- 
tul care animă relaţia profesor-elev încep să fie tratate cu 
mai multă atenţie de către cercetători si să dobindească o 
pondere mai mare în perfecționarea educaţiei intelectuale. De- 
vine tot mai evidentă ideea că, atit înainte de o restructurare 
a obiectivelor si a conţinutului învățămîntului, cit si după o 
astfel de operaţie, esenţial pentru mutatia urmărită rămîne 
profesorul, prin viziunea Si prin stilul său didactic. Expan- 
siunea cercetării pedagogice, colocviile cadrelor didactice în- 
cheiate cu rezoluţii si apeluri, unităţile şcolare demonstrative, 
destinate propagării rezultatelor cercetării, reprezintă efor- 
turi de îndepărtare a rutinei si de inovare a culturii psihope- 
dagogice a educatorilor. 

Toate măsurile şi toate inovările propuse sau aplicate stau 
sub semnul întrebării cît timp nu sint validate prin raportare 
la modelul educaţional al viitorului. Sint purtătoare ale vii- 
torului numai acele inovări care, prin efectele produse, apro- 
pie modelul educaţional existent de modelul dorit şi cäutat!2. 


t0 -.2 D S É g = * * * Q 
| Pre rre Bourdieu, Systéme et innovation, in ,Pour une école 
nouvelle , Actes de colloque national, Dunod, Amiens, 1968, p. 348. 
" Op.:cit.,. n. 10. 


- - Manio Manacorda, Contenu, méthodes et technologie de 

l'éducation AISE, Congrès International, Varsovie, septembrie, 1969 ; 
A. L Markouchevitch, Le progres scientifique-technique et la 
science à l'école AISE, Congrés International, Varsovie, septembrie 
1969: K arl Frey, Lehrplananalyse als Teil Curriculumforschung, in . 
„Internationale Zeitschrift für Erziehungswissenschaft“, nr. 1/1969 : 
J. Fourastié, Essai de morale prospective, Editions Gonthier, Paris, 
1966 ; Thomas Molnar, The Future of Education, Grosdet et 
Duniap, New-York, 1961: Gotfried Hausmann, Erfordernisse 
iinftiger Schulbildung und Möglichkeiten ihrer Verwirklichung, in 
„Die deutsche Schule“, nr. 10—1966, pp. 575—589 ii 


Care este idealul pedagogic al viitorului şi care sint coordo- 
natele sistemului educational capabil sá asigure tineretului 
o formatie intelectualá superioará ? Criticile vehemente si de 
multe ori convingătoare la adresa actualelor obiective, conti- 
nuturi si tehnici didactice nu lipsesc. Schitele sau caracteri- 
zările sugestive ale educaţiei de miine devin frecvente şi ele 
dobindese prestigiu, ca expresie a orientării prospective a pe- 
dagogiei contemporane. Dar, un sistem unitar si complex de 


f 
4 


cercetări fundamentale si de experimente, care să 1i condus 
la o nouă formulă educaţională, completă, armonioasă si mul- 
tilateral verificată. formulă care să-şi fi dovedit eficacitatea 
pe un eșantion national reprezentativ, nu s-a realizat încă 
nicăieri. Pentru dominarea schimbărilor dorite şi căutate, utilă 
si demnă de atenţie este opera celor care, invocîndu-l nu fără 
temeiuri pe Henri Bergson, reamintesc o idee tactică preti- 
oasă : „Cum pentru a crea viitorul trebuie să infáptuiesti 
ceva în prezent, cum pregătirea a ceca ce va fi nu se poale 
face decit prin utilizarea a ceea ce a fost, viața se angajează 
incă de la început să păstreze trecutul si să anticipeze vii- 
torul..: trecutul si viitorul înriuresc unul pe celălalt, for- 
mind o unitate indivizibilă : memoria şi anticiparea constituie 
conştiinţa însăși“!5. Astfel, ideea transformării se asociază or- 
ganic cu aceea a continuității, iar cunoaşterea prezentului și 
a trecutului furnizează material pentru inventarea $i construi. 
rea viitorului. 

Dacă ne îndreptăm spre manualele și cursurile aparute în 
România în perioada interbelică, vom constata cà „educaţia 
intelectuală“ constituie o temă centrală, tratată după planuri 
tii diferite, dar totdeauna cu sublinierea obiectivelor 


c 


si a marilor sensuri care traversează acest proces. In Peda- 


si conce] 


gogia generalü, G. G. Antonescu, de exemplu, organizează O 


bună parte a tematicii lucrării saie in perspectiva telurilor 
educației intelectuale : „Așa încît, scrie el in finalul capito- 
lului, în educaţia intelectuală vom avea să ne preocupam de 
trei grupe de probleme : 

— Condiţiile psihologice ale învăţămintului (copilul). 

— Condiţiile obiective ale învăţămîntului (materia de invà- 
tàmint). 





3 Henri Bergson, L'énergie spirituelle, Felix Alcan, Paris, 


1969, p. 13. 
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— Modul de punere a elevului in contact cu materia de in- 
vátámint (metodele de învățămînt)". 

În manualul de pedagogie destinat învăţătorilor și studen- 
tilor, Stefan Bársánescu'? are un capitol intitulat „Educaţia 
intelectuală şi tehnica ei“. Fără a-i rezerva un capitol, C. Narly, 
ca si alti autori, sustine punctul de vedere, astăzi în mod sigur 
depășit, că didactica este o metodologie a educaţiei intelec- 
tuale : „Cînd vorbim de mijloacele pedagogice s-ar părea că 
nu putem vorbi despre mijloacele educaţiei intelectuale, ale 
sentimentului şi ale voinţei, ci numai de mijloacele educaţiei 
si atit. Constienti de faptul că orice mijloc educativ are o 
repercusiune totală, putem totuși trata problema mijloacelor 
in capitole deosebite (..). Vom avea atitea metodologii cite 
intentionalitáti am descoperit în atitudinile sufleteşti. Deci, o 
metodologie pentru educaţia inteligenţei, care se mai numește 
si didactică (s.n.), o metodologie pentru educaţia sentimentelor 
si o metodologie pentru educaţia voinței“ t". 

Se cuvine menţionat şi faptul că, în aceeași perioadă, pro- 
blematica educaţiei intelectuale era abordată într-un mare 
număr de studii sau lucrări cu valoare de manual. În Psiho- 
logia educației", de exemplu, D. Todoran consacră partea 
a Il-a a lucrării temei ,Ínvátare si educaţie“, ocupindu-se de 
formele învăţării, de principiile învăţării, de permanenta în- 
vätari]. 

Studierea structurii manualelor si a cursurilor de pedagogie 
generală apărute la noi de-a lungul ultimelor două decenii pri- 
lejuieste o observaţie semnificativă, cu valoare explicativă pen- 
tru constatările care vor urma : din tabloul capitolelor'", deci 

^ G G Antonescu, Pedagogia generală, ediţia a V-a, Editura 
Scrisul românesc, Craiova, 1946, pp. 117—140. 

5 Stefan Bârsănescu, Pedagogie, Iași, 1932. 

i C Narly, Pedagogie generală, Bucureşti, 1938, pp. 266—201. 

7 Dimitrie Todoran, Psihologia educaţiei, Sibiu, 1942, 
pp.283—405. Vezi si: Em. Brándza, Pedagogia şcolară, Bucureşti, 
1929 cap. Teoria lectiunii; Dumitru Mus ter, Pregătirea pedagogică 
teoretică a profesorului secundar, Bucureşti, 1938, cap. Învățământ. 
Instrucție Educaţie. pp. 60—71. 

8 În Dictionar pedagogic vol. I, traducere din l. rusă, zditura didac- 
ticá si pedagogică, Bucureşti, 1963, pp. 392—394, se rezervă „Educaţiei 
intelectuale“ un articol substantial. În Dicţionar de pedagogie contem- 
porană sub redacţia Acad. Stefan Bársánescu, Ed. Enciclopedică. Bucu- 
resti, 1969, pp. 98—99, la articolul „Educaţia intelectuală“* se relevă 
obiectivele si sensurile noi ale acestui important proces. 
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din cuprinsul anunţat la începutul sau la nes Lopes 
lipseşte tema „educaţia intelectuală“. Această a ER e- 
vine greu explicabilá cind, la cercetarea sub 'apitoluiui inti- 
tulat de regulă „Componentele educaţiei multilaterale comu- 
niste“. constatăm că educaţia intelectuală este considerată in 
in spiritul filozofiei materialist-dialectice Și pe Deia el 
citate pertinente din clasicii marxism-leninismu^ul — ca D 
fundamentală pentru formaţia integrală a omului. Ea dis- 
pune, în acest cadru, de un paragraf în general nu prea bine 
realizat. Dar, spre deosebire de celelalte componente sau dat me 
ale educației, educația intelectuală, ca proces a — 
proprii, nu mai este reluată într-un capitol special COREA 
ei. Este adevărat că la o cercetare a conţinutului părții cen- 
trale a oricărei pedagogii generale — didactica —, se pon 
constata că problematica educației intelectuale este abordată 
în manualele în discuţie, însă într-o modalitate difuză, lip- 
sită de pregnanţă si de sistem, Cum vom vedea, aceastá elu- 
dare nu putea rámine fárá consecinte, nici n planul logic. in 
ordonarea si integrarea multitudinii normelor $i indicaţiilor 
conţinute de temele de didactică, nici in DEEE viziunii 
profesorilor asupra configurației educaţiei integraie. | 
Dacă manualele de pedagogie? au ocolit pină de curind 
tema „educaţia intelectuală“, studiile?! şi cercetările experi- 
mentale au abordat in schimb multiple aspecte ale ei. În ul- 
timul timp se accentuează orientarea spre o renovare pro- 
fundá a educatiei intelectuale. Existá in Institutul de științe 
pedagogice experimente promițătoare pentru un numar de 





; 1 T Nm g Ce Dp ; (IH - 
19 în lucrarea V. Tircovnicu, V. Popeang 5. 3 pei dp im 
. Tai *daeteáA si pedagogică 70. se trateazi 
neralä, Bucureşti, Editura didactică şi pe dagogică, 197 i 
educatia intelectuală într-un capitol special. PRE V S 
% V. Caraba si A. Cazacu, în volumul Sistemul ose Să 
PE | ă r esc ‘uresti, Editura didac- 
cative în liceu, sub red. P. Bărbulescu, aie a RR ie «rs yes 
iC 7 35 ( "al > OCILI x c 
ticä si pedagogică, 19/0, pP. 65—109, capitolul: . 
privind educatia intelectualà 1n. liceu -— Laus f TM EN 
u Vezi de exemplu: Al. Roşca, G. Muntea e Hu 
«> zi QE , | u M. Visan (sub red., 
Editura ştiinţifică, 1967; V. Bunescu, M ^ ecua Par 
Studii si cercetări de didactică modernă, București, Ec EU y si Le 
pe Ei Te V sc erca 2, Novicicov, 
si pedagogică, 1967 ; V. Bunescu, I Berca, E. 


i tă uresti "diture j ică si pedagogică, 
Instruirea programată, București, Editura didactic m1 


1967; E Fischbein, Nivele de dezvoltare intelectuaia şi Mva- 
- : i : " 1 | ; 1 j 401p" . Y m 3970 
fämintul matematic, in : Revista de pedagogie“, nr. 323—1910. 
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I Stoian. B. Zórgo, Creativitate, modele, programe, bucures 





discipline şcolare ; există cercetări aplicative care urmăresc 
ameliorarea tehnologiei didactice sau numai a tehnicilor do- 
cimologice. Nu s-ar putea spune că totalitatea acestor cerce- 
tări nu este organizată si fecundatà de o aceeași concepție, 
care promite in final o soluţie echilibrată, relativ completă şi 
realistă. Ele vor trebui însă întrunite într-o cercetare inte- 
gratoare, capabilă să preia toate eforturile de inovare şi să 
furnizeze un studiu monografic. Lucrarea de faţă face un pas 
in această direcţie. Pásind într-un domeniu puţin abordat ca 
ansamblu teoretic, ea își propune să testeze si să evalueze 
situaţia existentă, pentru a furniza premise unei cercetări 
ameliorative şi a realiza o privire sistematizatoare asupra 
problematicii educaţiei intelectuale. 

2. Noţiunea de educaţie intelectuală”?. Drumul spre o nouă 
calitate în formarea intelectuală a tineretului presupune ati- 
tea mutații pedagogice şi afectează un edificiu conceptual, in 
prezent într-un anume fel structurat, atit de complicat, incit 
o definiţie, oricit de largă, poate deveni un obstacol in ca- 
lea intentiilor noastre. Nu vom încerca o astfel de operaţiune 
logică, dar ţinem să evidentiem o pronunţată unitate de orien- 
tare în cercetările contemporane si un număr de idei si dis- 
tincţii foarte preţioase în lucrările consacrate mai de mult 
acestei teme. Incursiunea istorică nu reprezmtă, cel puţin în 
acest caz, un act de rutină metodologică, ci o operaţiune se- 
lectivă utilă încercării noastre. Ea va arăta că direcţia forma- 
tivă, care revendică precursori îndepărtați in rindul filozo- 
filor antichităţii, avind în Pestalozzi si in urmaşii acestuia 
susţinători de prestigiu, a ajuns încă din secolul trecut la teze 
„are si convingătoare. Dar, chiar prin acest fapt, ea aruncă 


Good Carter, în Dictionary of Education, Second Edition. 
Mc. Graw-Hill Book Company, New York, 1959, defineste categoria 
„educația intelectuală“ sub denumirile: „Maturizarea intelectuală“ 
procesul dezvoltării puterilor rationale, conceptuale si logice spre un 
nivel superior (p. 335) sau „Progres intelectual“; Pauli Foulquié- 
Raymond Saint-Jean, Dictionnaire de la langue philosophique, 
P.U.F, Paris, 1962: ,Intelect, din lat. intellectus, der. din intelli- 
ore — a înțelege. Facultatea de a gindi prin idei generale sau con- 
cepte“. p. 371: „Activitatea spiritului se scindează în două funcțiuni, 
dintre care una este intelectul, care este facultatea de a elabora 
ideea sau posibilitatea si cealaltă, voinţa, care realizează sau actua- 


Sg rc posibilitatea (L. Lavelle. Traité des valeurs). Apud: 
Paul Foulquié — R. Saint-Jean, op. cit. p. 268. 
9 Educația intelectuală = BÓ za 





mină asupra duratei şi a dificultăţilor intimpinate de Bde 
atiile educaţionale : ceea ce se lämureste ori se impune eS 
dir ctie de gîndire în planul teoriei nu se propaga A arns 
practicii educaționale decit treptat, cu dim nuäri și alterări 
| litative si printr-o continuă luptă impotriva merper S 
in opera sa Despre educația intelectuală, morală $i TEG 
zrat jyentir "m ară în 1861 Herbert Spence 
părută pentru prima oara Hi p E e ae vata 
(1820—1903) aduce precizări şi face sublinieri Ele: D E gen 
fi atribuite unui pedagog contemporan, ae eR ie 
cunoștințe are o dublă valoare : una ema in ouman E 
alta în educarea sau disciplinarea intelectului. Acu! a Sr 
cunostintelor este mai întii un exercitiu intelectual $i ERES 
apoi un mijloc de dirijare a acţiunilor. Vom ap: ecia ac ăi 
larea cunoştinţelor din acest dublu punct „de V edere Şi, iz 
odată. ca o pregătire pentru viaţa completă 10 3 intre un 
tolect care nu cunoaște decit regull $1 Un altul care e ma 
susit principii (faţă de care regulile epa pe ge Pes A 
aceeaşi diferenţă ca între o ingramadire confuză de inalti 
si aceleaşi materiale organizate intr-un ansamblu. In plus, in- 
telectul are, fatá de un ansamblu bine paient, oa Nen că 
el reprezintă un agent activ de căutare, de reflexiune și des 
coperire (s.n.)”. me | s 

în cursul de pedagogie al lui Gabriel C sac ped 
(1834—1913), apărut în prima editie in anul 1886, capitolu 
Educaţia intelectuală“ face încă mal evidentă distincția ha: 
tre educare (formare) si instruire, propunind criterii mai a ce- 
vate de evaluare a eficacitátii învăţămîntului și a formaţiei 
elevilor. „Tot ceea ce contribuie la exercitarea spiritului, la 
dezvoltarea, la fortificarea, la formarea $i, de cow ra 
impodobirea lui face parte din educaţia intelectuală, "A hor 
necesar să se facă o importantă distincţie : una este construi- 
rea unei case si altceva este mobilarea ci (...). Nu vom une 
funda instructia propriu-zisá, deci insusirea a tot ii ga 
trebuie învăţat si știut, cu ceea ce numum cultura generala â 


+ "^ * | 
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5 Herbert Spencer De l'éducation intelectuelle, morale et 

E a) k > , » ^ rd 
jhysique*, XVI ème édition, Alcan, Paris, 1930, pp. 13 $i 98. VERG qn 
; m Ga br ie] Compayré, Cours de pédagogie theoriqui 
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atique j ap. ,L'education intellectuelle", pp. » T it 
i ER r a E D à Usinski Omul ca obiect al educației, 1868 ; 
OttoWillmann, Didaktik als Bildungslehre, 1882. 
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inteligenței, deci efortul educativ grație căruia copilul iese 
din şcoală nu numai instruit, ci şi instruibil, capabil de a se 


instrui in continuare, inzestrat cu facultăţi puternice si suple. 
Educaţia intelectuală este deci altceva decit simpla instruire, 
asimilare ; ea este scopul si finalul efortului, in timp ce in- 
struirea nu este decit un mijloc de atingere a scopului. In- 
structia are, fireşte, şi o valoare in sine, dar ea este instru- 
mentul esenţial al educaţiei intelectuale“”. Educaţia şcolară 
nu are, așadar, un nivel de atins si un punct terminal; ab- 
solvirea nu inseamnă şi nu trebuie să însemne o încheiere. 
ci o deschidere spre viaţă şi spre autoinstruire. Pentru aceeaşi 
teză milita in secolul trecut si autorul american Baldwin 
(1861—1934) : „Scopul educaţiei, scria el, nu constă în a-i 
nväta pe elevi să-și cunoască manualele si să se servească 
de ele, ci in a-i învăţa să se cunoască pe ei înşişi si să dea 
o bună întrebuințare facultăţilor lor*^^. 

Invocind pagini din istoria pedagogiei, nu vrem să susţinem 
că problemele de azi au primit soluţii pe deplin satisfăcătoare 
incă din secolele trecute. De altfel, după cum constată si peda- 
zogul polonez Wincenty Okoń“ astăzi, materialismul didactic 
(teoria culturii materiale), formalismul didactic (teoria culturii 


formale), ca si clasicismul sau utilitarismul didactic reprezii 


ezintă 
orientări în bună măsură depășite nu numai în ţările socia- 
liste, ci şi în ţările capitaliste care le-au generat şi le-au prac- 
ticat. Tinem însă să subliniem că idealurile pedago 


glice supe- 
rioare nu se 


` istovesc în etapa istorică care le-a generat, nu se 
realizează integral, determinind mutații totale în practica edu- 
ațională, aşa cum o invenţie schimbă în scurt timp procesele 
tehnologice industriale ; ceva din ceea ce constituie esența ma- 
rilor idealuri are caracter de permanență sau de anticipare a 
unor ameliorări și transformări care vor surveni în condiții 
ocial-culturale moi, adesea nebănuite de predecesori. 


'G. Compayré, op. cit. pp. 54—55. 
Baldwin, The Art of School Management, New-York, 1881, 
Apud G. Compayré, op. cit, p. 71. 

1 Wincenty Okon, Bazele invățămintului general, Editura 
Nasza Ksiosalnia, Varsovia, 1967, cap. ,Conceptile mai vechi cu 
rivire la invátàmintul de cultură generală“. Autorul se pronunţă 
entru materialismul funcfional, care îmbină conţinutul 


met 


instruirii cu 
inctia lui formativă şi aplicativă. 
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i E gaito ; siune necesară a exis- 
Educatia devine insa astăzi O dimenstu E , orientează si 
tentei umane. Educaţia intelectuală școlară se x intr ceea 
dig rm ructureazä in cadrul educaţiei permanente. — i 
^ gindea acum un secol Herbert Spencer D dtm 
Co AR! 1 e c M Led > . £x eC- 
ătim pe copii „pentru viaţa completă“ $1 ceea ce dp al Üü 
og iI 6 M E y: Y z : ^ / , "ntc PI ai 
t^e general al UNESCO inaugurind Anul Internation | d 
a a sety sebiri care nu pot fi ignorate : „Educația 
Educaţiei. exista deosebiri Car ae" 4 anumite 
nu este privilegiul unei elite si nici o problema à pec iiie 
virste... Ea trebuie să se manifeste ca o activitate pe "s aem 
» w... e "T X PR mS ar C à re 
si omniprezentá. Nu trebuie să o concepem că la à vietii 
gătire pentru viaţă, ci mai mult ca o dimensiune à oi 
| 1 ^s QT $ 2 ap m " : 1 5 S 6x Jg 
caracterizată prin acumulare continuă ci ia E nn is 
3 s PA ::1 28 IV e 
€ eimtrenrunbt: conceptüljor^. mpera Lusia 
minarea neintrerupta a AREA ani + educatia ScO- 
şcolară să pregătească pentru dun 1 aee pp A 
= LE cA toas ru educație per s DE 
lară să pregătească pentri : iversitar eclază 
eodem : 13 rersitar se aprecia 
TUN SEO. 'ătămintului liceal şi univers apre 
i eficacitatea inváaminu intre scoală şi viaţă se 
ds prisma unor noi criterii. — dintre ees lua Sos 
s | lt. iar viața, prin dinamica $1 XIBenyes 
terge tot mai mult, iar x; 1 3 ; tizarea Si sis- 
4 stiintitice, sociale şi economice, prin pe n al i 
tematizarea educaţiei ae sm e mur dintre educaţia 
nds j icilor sale. Interconexi' bi^ 
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un anumit compartiment, de vehicularea unei specialităţi, decit 
de formarea integrală a elevilor si de cultivarea flexibilitátii si 
a creativităţii gîndirii lor în vederea continuării educatiei*?9. 
Este cert si evident : sub impulsul unor factori cu rol decisiv 
în progresul societăţii contemporane si al unor exigente de o 
factură nouă, educaţia intelectuală se îndreaptă sau trebuie să 
se îndrepte spre o nouă calitate. 

Inovárile pot apropia treptat modelul existent de modelul 
dorit, dar obţinerea unui nou model școlar al educaţiei inte- 
lectuale nu poate fi decit rezultatul unei acţiuni programatice 
cuprinzătoare, care vizează un număr de coordonate funda- 
mentale si inseparabile ale sistemului de invátàmint. Vom trata 
deci educatia intelectualá ca proces educational organic incor- 
porat in educaţia integrală, realizată prin activităţi didactice 
şi extradidactice. Din acest motiv, o vom analiza si prospecta 
în funcţie de principalele coordonate ale invátámintului : 

— obiectivele educaţionale generale : 

— conţinutul invátámintului (cultura generală elementară si 
liceală) ; 

— metodologia si tehnologia procesului instructiv-educativ ; 

— tehnologia evaluării pregătirii elevilor şi a orientării lor 
şcolare şi profesionale. 

Nu putem separa acțiunea de modernizare a educaţiei inte- 
lectuale de acțiunea mai cuprinzătoare, in care ea este filonul 
central — modernizarea învățămîntului, în speţă, a educaţiei 
integrale. Nu vom aborda însă teme aflate în conexiune cu 
cele ale educaţiei intelectuale, dar specifice educaţiei morale 
sau educaţiei estetice; nu vom încerca să solufionüm nici 
vasta problematică a modernizării invätämintului, acţiune obli- 


gată să reanalizeze reţeaua şcolară, structurile învățămîntului 


si funcţionalitatea lor în cadrul sistemului etc. 


Însemnătatea conferită obiectivelor educaționale de cercetă- 
rile contemporane şi de orice acţiune de restructurare a învă- 
támántului, ca şi nevoia de a dispune de un termen de refe- 
rintáà pentru prelucrarea şi interpretarea materialului faptic 
ne determină să insistám si să încercăm o sistematizare. 


George Văideanu, „Pedagogia în cercetarea interdiscipli- 
ară a «educației adultilor-“, în vol. Educaţia adulților, Bucureşti, 
1968, p, 31. 
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SE ipod pe elevi cu instrumente de cunoaștere, cu 
alte cuvinte cu noțiuni de bază necesare formării lor intelec- 


tuale si cu tote de muncă indispensabile c mpletării instruc 
tiei primite în școală 


- Să-i înveţe să se adapteze. adaptabilitatea fiind o valoari 
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Sü-i înveţe să colaboreze. colaborarea, atit de necesară in 
viaţa socială moderni. presupunind imaginație si sc iabilitate : 
— Să-i învețe să se conducă. cu alte cuvinte să se orien- 
teze, să aibă simţul măsurii. să opereze opțiuni folositoare : 
- Să-i învețe să se cultive. calitate care asigură omului 


modern accesul la noutăţile ştiinţei si ale artei. 


Dacă analizăm atit concepţiile afirmate încă din secolul 
recut, cit $i propunerile unor autori contemporani mai îna- 
inte citati, putem lesne remarca un număr de acorduri. Edu- 
catia intelectuală trebuie să cond că la maturizarea intelec- 
tuală (unii autori utilizează categoria de „maturizare spirituală“) 
"levii vor dobindi acest nivel, descoperindu-se treptat pe ei 
inșişi, insusindu-si modele superioare de gindire si dind o 
bună întrebuințare capacităților intelectuale. Astfel. maturi- 
zarea este condiționată de calitatea idealului de viață si de 
poten ntialul moral-volitiv a] persoanei. Absolventul scolii va 
rebui să fie, cum o spunea încă din secolul trecut Gabriel 
ste fă nu numai instruit, ci si instruibil. Mai mult decit 
atit, spun autorii contemporani, el va fi astfel pentes incit 
să dorească schimbările. să le pregateascá prin activitatea sa 
intelectuală și să le domine. punindu-le de a ord. cu idealurile 
social-umane. Indeos iobi pedagogii care se sprijină pe filozofia 
marxist-leninistà"" indică drept obiectiv central al educaţiei 
intelectuale bites concepției științifice despre lume, care in 


ee 


4 


perioada revolutiei stiintifice-tehnice se Imbogáteste cu noi 
sensuri. 


Färă să respingem tablourile de obiective elaborate de alții 
$i fiind în principiu de acord cu priorităţile stabilite, vom indica. 


^ Vezi de exemplu: W. Okon, Op. cit, cap. „Concepţia științifică 
despre lume“: „Nu orice cunoștințe despre lume sint echivalente 
cu concepţia științifică despre lume, ci numai acelea care sînt apro- 
bate emoțional de către subiect“ ; toate manualele noastre de peda- 
SOSIE, 
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potrivit trebuintelor cercetării noastre, un ansamblu mai com- 
plet de obiective ale educaţiei intelectuale. Pentru interpre- 
tarea răspunsurilor date de subiecţii testati (elevi, studenti, 
profesori) avem nevoie de un tablou cît mai cuprinzător și, în: 
acelaşi timp, mai analitic. Totodată, urmărim să introducem în 
acest ansamblu acele obiective care, desi mai rar menţionate 
de cercetători sau de subiecţii chestionati, au o pondere bine 
precizată în buna formare intelectuală a elevilor. Din această 
categorie de obiective importante, dar neglijate, face parte cul- 
tivarea sentimentelor intelectuale. .|mplicarea frumosului în 
conținutul si forma actului didactic, ca si evidenţierea laturii 
estetice a disciplinelor predate ii sensibilizează pe elevi pentru 
valori, îi dispun spre meditaţie si aprofundare, cultivă o gamă 


variată de sentimente intelectuale care acompaniază procesele: 


gindirii, intervenind favorabil în cultivarea spiritului creator“. 
„S-au scris multe despre rolul stimulării si al pedepsei în școală, 


observă în acest sens J. Bruner, dar s-au spus mult prea puţine 


lucruri despre rolul interesului, al curiozitätii și al sentimen- 


tului descoperirii noului (..). Pedagogii buni cunosc forţa: 


acestui sentiment. Elevii ar trebui să ştie ce simte omul cufun- 
dat în întregime în rezolvarea unei probleme științifice. In 
școală însă ei simt rar acest sentiment”. Tot atit de semni- 
ficative pentru importanța cultivării sentimentelor intelec- 


tuale sint spusele lui W. Okoń, care recomandă metoda ,,invá- 


țării prin trăire“ pentru asimilarea temeinică a valorilor 
cultural-filozofice?, „Învăţarea prin trăire, scrie el, este un 
teren necunoscut pentru didactica contemporană. În secolul 
uriașelor revoluţii industriale, in epoca cultului inteligenţei, 
didactica îndreaptă eforturile sale în primul rind asupra pre- 
gătirii tinerilor pentru schimbările aduse de civilizaţia tehnică, 
neglijind problema formării în rîndul tinerilor a unor atitudini 
personale in fata acestor schimbări, cit si in fata valorilor dura- 
bile ale intregii umanităţii. 





i George Văideanu, „Pedagogia si estetica", În Fundamenta 
paedagogiae, vol. I, p. 98. 

^ J, Bruner, op. cit, cap. „Pregătirea pentru învățătură“, 

" Ideea este o reluare necesară a uneia dintre cele mai valoroase 
teze a pedagogiei culturii. 

9 WW, Okoń, op. cit., cap. „Învăţarea multilaterală“. 
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Tabloul de obiective pe care îl propunem încearcă să fie cit 
mai cuprinzător si, totodată, să indice o ascensiune a procesului 
educaţiei intelectuale. | 
1. Dezvoltarea activităţii senzoriale si asimilarea regulilor de 
igiena a muncii intelectuale. j | 

2. Formarea intereselor cognitive si a respectului fată de 

valorile cultural-stiintifico. | | 

3. Cultivarea sentimentelor intelectuale : a bucuriei de a 
cauia, a anticipa si a descoperi”, a încintării provocate de 
valoarea estetică sau aplicativă a soluţiei, a modestiei. a pasi- 

uni pentru studiu etc. | J 
4 Formarea abilităţilor si a tehnicilor necesare activităţii 
intelectuale și indeosebi studiului independent Si permanent 

9. Cultivarea calităţilor si a operaţiilor gindirii si fortifi- 
carea gindirii logice. | | | | 

6. Cultivarea dispozitiei si a capacității creatoare, ca an- 
sambiu de calităţi intelectuale si morale (curiozitate inventi- 
vitate, flexibilitate, dar şi cutezan tà, răbdare, perseverență ete.) ; 
cultivarea patosului aplicativ. T PE 

A Depistarea, cultivarea si afirmarea talentelor în funcţie 
de valoarea și gradul lor de stabilitate. 

8. Formarea concepției științifice despre lume, în sensul unui 
ansamblu informațional bine ierarhizat şi deschis, al unei vizi- 
uni fntregitoare sprijinită pe principiile fundamentale ale filo- 
zofiei marxist-]eniniste $i al insusirii unor modele superioare 
de gindire. Weltanschaung-ul omului modern nu poate fi un 
ansamblu inchis si rigid, o simplă inmagazinare de noţiuni, idei 
si teorii filozofice eterogene, ci o orientare Si O formaţie care 
valorifică informația, o restructurează si o improspătează, care 
nu lasă loc unor explicaţii nestiintifice, admitind însă proble- 
mele deschise si solutiile provizorii. Fără cunostinte clare Si 


1 urathi] » i y ' , . 7 N - y + 
dung e nu se poate constitui o adevărată concepție stiinti- 
ică totodată, numai din certitudini și soluţii definitive. imo- 


E ie tzara dis viziune capabiia să dinamizeze gindirea. 

„ intele valizarea personalităţii prin instaurarea rațiunii si 
à Spiritului ştiinţific ca instante pentru conducerea vieții Si a 
activităţii. Intelectualizarea personalităţii reprezintă un sertie 


Cu cit este mai ; : 
. ] S m Ie) 9n tz TT . | nd à i 
| u DOSala creaţia. cu atii este mai proiundă 


ucuria” scrie Henri Bergeon " „+ TW 
H ( n 1 1 X ] B > Q n. L t iergie spirituelle, Paris, 1919 
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al eficienței educaţiei intelectuale si o dovadă a caracterului 
ei umanist. „În cultivarea omului, totul trebuie să plece de la 
om şi să revină la om“*. Rațiunea chemată să guverneze viaţa 
va fi ea însăşi cultivată pentru a fi clară şi perspicace, puter- 
nică si receptivă, senină $i generoasă. 

Obiectivele propuse nu sint situate la acelaşi nivel; ele 
anunţă o cale de urmat şi o ascensiune. Pornindu-se de la for- 
marea instrumentelor pentru asimilarea ştiinţei, se va ajunge 
la însuşirea tehnicilor $i a instrumentelor pentru crearea Stiin- 
tei. De la educaţia pentru ştiinţă, în sensul de pregătire pentru 
intelegerea noţiunilor, a ideilor şi teoriilor, se va trece la edu- 
catia prin ştiinţă, in intelesul de intelectualizare a personali- 
tátii si de formare a conceptiei stiintifice despre lume. De la 
asimilarea informaţiei ştiinţifice se va ajunge la valorificarea, 
aplicarea și îmbogățirea ei. 

2 Tehnica cercetării. Într-un domeniu educaţional esenţial 
pentru formaţia integrală a tineretului, prima operaţie stiin- 
tificá necesară este aceea à constatării situaţiei existente. Cum 
se va vedea. această cercetare constatativă nu devine o des- 
criere anostă şi putin utilă, ci o acţiune ştiinţifică de depistare 
a carentelor culturii pedagogice a personalului didactic, de 
punere a unor probleme esenţiale si de prefigurare a unor 
soluții novatoare şi eficiente. Prin analiza întreprinsă, lucrarea 
depăşeşte faza constatativă, oferind premisele unei cercetări 
ameliorative. Aşa cum s-a arătat, interpretarea datelor de 
teren se va realiza prin referire la un model al educaţiei inte- 
lectuale, dar autorii nu au pretenţia că acesta reprezintă Oo 
elaborare completă şi validată. Modelul implicat de judecátile 
noastre apreciative și prezentat explicit doar sub forma ta- 
bloului de obiective încearcă să fie o sinteză a imperativelor 
stiintei si ale epocii contemporane, imperative din ce in ce 
mai insistent si mai clar exprimate in lucrárile de specialitate. 
În acelaşi timp, acest model constituie o reacţie cu caracter 
ameliorativ faţă de situaţiile descoperite $i evaluate. 

Asa cum rezultă din întrebările chestionarelor şi din struc- 
tura lucrării noastre, am urmărit în principal să aflăm „cum 
văd“, „cum înţeleg“, „cum concep“ elevii, studenţii si profesorii 
educaţia intelectuală şcolară. Am urmărit deci obiectivele edu- 
catiei intelectuale şi, prin intermediul lor, calitatea acestui 





SR. Hubert, op. citat. 
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important proces. Nu vom identifica viziunea subiecţilor asupra 
educaţiei intelectuale cu calitatea procesului însuși sau cu aceea 
a rezultatelor obținute. Esto posibil ca elevii, indeosebi cei din 
clasa a IX-a, să acorde în răspunsul dat prioritate informaţiei 
(militind pentru „cit mai multe cunoștințe“), dar in mod prac- 
tic, exercitiile formative si calitățile gindirii să se situeze în 
activitatea lor pe primul plan. Nu putem totuşi presupune că 
obiectivele anunţate nu sint, în cele mai multe cazuri Si obi 
tive urmărite. Cu atit mai mult, in cazul profesorilor conceptia 
schitatä prin răspunsuri va fi si un mod de a gindi şi a lucra 
De altfel, informaţiile care au suplimentat ancheta au eviden- 
Hat frecvent corespondența dintre viziunea asupra educaţiei 
intelectuale și valoarea rezultatelor. Cu toate acestea pentru 
a nu depăși datele recoltate, vom limita aprecierile noastre la 
concepția educatilor şi a educatorilor despre educaţia intelec- 
tuală, demonstrind necesitatea unei innoiri in acest domeniu 
esențial: 

Tehnica de cercetare s-a adaptat scopului urmărit, naturii 
temei şi posibilităţilor materiale ale colectivului de cercetare 
Autorii au abordat domeniul complex al educaţiei intelectu- 
ale, cu intentia de a evalua fenomenele studiate pentru a 
ajunge la generalizări, numai intrucit o îndelungată experienţă 
le-a venit în sprijin. „Experienţa temeinică este aceea care 
ne permite să cunoaștem ceva mai mult decit faptul izolat 
scria Henri Poincare ; ea ne permite să prevedem, cu alte ec 
vinte, să generalizám'*?, Impärtäsim ideea specialiștilor care 
consideră că este ineficient şi primejdios să pătrunzi inarmat 
numai cu instrumente de cercetare, dar fără suportul expe- 
rientei în domeniile care încorporează o problematică cu de- 
pendente și subtilitáti greu de surprins. „Cite cercetări, a re- 
ciază Landsheere, nu consistă doar in administrarea d 
anumit număr de teste sau in cantificarea observaţiilor, apoi 
in calcularea unui coeficient de corelaţie căruia i se acceda O 
Pr predictivă, fără cunoaşterea reală a fenomenului stu- 
diat", | 


A OLI nr : . 
UN: H e nri P ^ 1 nc " r é. La Science et l'hypothese, Flammarion, 
aris, cap. „la gi andeur mathématique et l'expérience* (pp. 29—48 
ŞI Gap, L'expérience et la géóometrie* (pp. 209—109). | suis adf s 
" su ci "ne : | $^ r e, Introduction a la recherche pedagogique, 
com N à [255 J. Wise R. Nordberg, D. Reitz, Methods of 
Research in Education. D. C. Heath and Company, Boston, pp. 1— 28. 
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Experiența, în accepțiunea de cunoaștere temeinică si multi- 
laterală a fenomenului studiat, a constituit principalul suport 
al cercetării : ea ne-a permis să depistäm problemele deschise 
si să le ierarhizăm, să elaborăm instrumentele de cercetare, 
să interpretăm şi să confirmăm rezultatele obținute, păstrind 
mereu privirea de ansamblu asupra domeniului investigaţiei, 

Dacă experiența. ca tezaur sedimentat $1 prelucrat de obser- 
valil, informatii si generalizári, a constituit o bună busolă, 
ferindu-ne de unilateralitate şi de exagerări, instrumente;e de 
cercetare la care am recurs au organizat analiza intreprinsá 
si i-au furnizat temeiuri. Unui studiu longitudinal, care în 
cazul temei noastre ar fi trebuit să dureze 5—6 ani, i-am 
preferat unul transversal, semnificativ şi admis $1 în cele mai 
riguroase cercetári'!. | | , 

Am sondat simultan, prin intermediul unor chestionare adec- 
vate, patru niveluri semnificative ale învățămîntului MI | 

— anii I ai liceelor si şcolilor profesionale, deci elevi abor- 
dati ca absolvenţi ai şcolii generale (chestionar A 1) ; 

__ clasa a XIl-a a liceului teoretic (chestionar A 2); 

— anul I universitar, deci proaspeți studenţi, abordati ca 
fosti elevi (chestionar B 1) ; | | 

— anul III din institute pedagogice si anul v din univer- 
sitäti, deci studenti aflaţi in pragul integrárii in activitatea 
socio-profesională (chestionar B 2). 

O variantă a chestionarului (C) s-a aplicat unui lot de pro- 
fesori aflaţi la cursurile de perfecţionare. Ancheta a cuprins 
un număr de 2015 subiecţi: 525 elevi din clasa a IX-a, 
534 elevi din clasa a XII-a, 347 studenţi din anul I, 302 stu- 
denti din ultimul an (III sau V) si 307 profesori. Elevii cuprinși 
în anchetă învaţă în şcoli din Bacău, Bucureşti, F ălticeni, laşi, 
Piatra-Neamţ, Roznov, Săveni, Suceava ȘI Vaslui. Cei 
649 de studenti testati își fac studiile în 9 facultăți ale Uni- 
versitátii „Al. I. Cuza“ din laşi sau la institutele pedagogice 
din Bacău. Constanţa, Galați şi Iaşi. Studenții, mai ales cei ai 
Universităţii, provin din școli de pe întreg cuprinsul tării. ( ei 
307 profesori aflati la cursuri de perfectionare işi făcuseră si u- 
diile la diferite universități, aveau cel puțin 2 anı vechime în 
învățămînt, predau în şcoli din judeţele apartinind Moldovei 








7 


4 Cf Landsheere, op. cit, p. 27. 
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sj erau de specialităţi diferite (nu existau profesori de muzic 


desen si de educaţie fizică). 
Cele cinci chestionare aplicate (Ap, As By, Bə si C) con- 


stau din întrebări cu răspunsuri deschise. Subiectii cu car: 
s-a realizat pretestarea, în vederea validării chestionarelor, nu 
au fost inclusi in cei 2 015 anunţaţi mai sus. La darea chestio- 
narelor nu a fost stabilită o limită de timp, asa incit, in cazu- 
rile cînd nu s-au primit răspunsuri am apreciat că este vorba 
de necunoasterea problemei sau de refuzul de a răspunde (din 
motive care au rămas necunoscute). Cum se va vedea, această 
alcătuire a esantionului (elevi — studenti — profesori), rare- 
ori întilnită, a inclus niveluri semnificative pentru evaluarea 
a ceea ce realizează si a ceea ce nu realizează şcoala, fácind 
mai sigure si mai convingătoare aprecierile noastre şi inies- 
nind distincţii si comparații utile. Prima si ultima întrebare 
figurează în toate chestionarele, iar compararea statistică a 
răspunsurilor diferitelor categorii de subiecţi (elevi. studenți, 
profesori) explică în bună măsură coincidentele de opinii si de 


niveluri. Prima intrebare — ce infelegeti printr-un om bine 
jormat din punct de vedere intelectual — s-a dovedit, atit în 


faza pretestării, cit si după prelucrarea problemelor, cuprin- 
Zătoare, semnificativă si adecvată scopurilor cercetării. Co- 
lectivul de autori a ajuns la concluzia că expresia „om bine 
format din punct de vedere intelectual“ este adecvată, clară, 
cuprinzătoare, deci accesibilă si convenabilă tuturor catego- 
rilor si nivelurilor sondate. Alte formulări au produs multe 
deviații de sens si multe răspunsuri anulate. Ultima întrebare 
— cum ar trebui organizat procesul de învățămînt din școala 
generală si din liceu în vederea unei mai bune dezvoltări inte- 
iectuale pentru continuarea studiilor si pentru viață — se spri- 
jimă pe faptul că tineretul şcolar și universitar se dovedește 
“apabil sa participe cu ingeniozitate si cutezantä, nu numai la 
procesul propriei formări, ci şi la perfecţionarea procesului 


instructiv-educativ. Desigur, răspunsurile la această întrebare 


sint direct proporționale cu experienţa educaţională a subiec- 


ülor, sporind în valoare de la primul nivel testat (absolvenţii 


școlii generale) spre ultimul (studenţi sau profesori). 


Autorii au găsit necesar să prezinte cu detalii semnificative 
ehniea de cercetare, din mai multe motive : a) numerosi citi- 
| doresc să cunoască nu numai rezultatele obţinute sau 
erpretarea acestora, ci si instrumentele folosite si metodele 
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de interpretare ; b) oricine ar fi tentat să pună la indoială O 
concluzie sau alta, poate efectua şi, de fapt, este obligat să 
efectueze o verificare completă ; c) profesorii dornici să Intre- 
prindă ei înşişi cercetări primesc sugestii şi informaţii metodo- 
logice mult mai complete ; d) atunci cind sint date ca anexe, 
instrumentele investigaţiei si suportul statistic al cercetari sint 
rareori consultate. De altfel, lucrarea îşi propune să prezinte 
o situație si, in acest caz, mai importante decit comentariile, 
citatele etc. sint realităţile exprimate prin date cifrice $i tabele 
comparative. A | 

Dacă am judeca cercetarea întreprinsă de noi numai prin 
prisma chestionarului, ea ar fi o anchetă, intrucit s-a orientat 
asupra rezultatelor finale ale unui proces, dar dacă luam in 
considerare ansamblul informaţiilor folosite, ea trebuie apre- 
ciată si ca o observare de teren „interesată de procesui 
insusi*^?, | | 

Prin programul de lucru stabilit, prin componența esanti- 
onului si a instrumentului de investigaţie și prin criteriile 
folosite in prelucrarea datelor, lucrarea are caracter unitar ; 
prin stil, prin accentele puse în interpretarea faptelor, ca si 
prin solutiile ameliorative propuse, ea se diferenţiază in lunc- 
tie de autori. | tes 

În lucrarea noastră se citează unele răspunsuri ale elevilor. 
Precizám că numărul dintre paranteze indică numărul sub care 
a fost înregistrată foaia cu răspunsuri în arhiva cercetării. 

După analiza rezultatelor cercetării de teren si tinind seama 
de ele. prezentăm, în capitolele finale, o schiţă pentru optimi- 
zarea educaţiei intelectuale, pornind de la factorii care, in epoca 
noastră. reclamă o transformare profundă și cuprinzătoare a 
institutiei învestită cu răspunderea formării omului modern 
învățămîntul. Încercarea de a da soluţii tuturor problemelor 
ridicate de un program de modernizare a invátámintuiui sau 
numai a educaţiei intelectuale, nu intră, asadar, in obiectivul 
şi în aria lucrării noastre ; ne propunem însă să demonstrăm, 
in folosul educatorilor si în scopul angajării lor, necesitatea 
lansării actiunii de modernizare în spiritul unei concepții Știin- 
tifice, pe baza unui program si in funcţie de realităţile 


. Laas 
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Capitolul II 


EDUCATIA INTELECTUALA IN ACCEPTIUNEA ELEVILOR, 
A STUDENTILOR 5I A PROFESORILOR 


A) CUM VAD EDUCAȚIA INTELECTUALA CEI CE O PRIMESC — 
ELEVII 


l. Elevi absolvenţi ai şcolii generale 
P. Popescu 


Rāspunsurile acestor subiecți ca, de altminteri, şi cele ale 
tudentilor pot furniza o informație indirectă cu privire la 
atura si amploarea educației intelectuale primite de ei în 


oală. Asa cum in „camera lui Wilson“ nu se fotografiază 


particulele înseși, ci traiectoriile lor, tot astfel, în răspunsurile 


estor subiecți nu vom avea o imagine precis conturată a 


procesului educativ În care ei au fost implicați de-a lungul 


olarității ; dar vom putea identifica „urmele“ eficienței aces- 
| proces pe „ecranul“ anchetei întreprinse. Răspunsurile res- 
ctive cu privire la educația intelectuală primită în şcoală 


t intr-o oarecare măsură — prin fondul de idei si opinii 
nise, ca si prin ţinuta exprimării lor — consecința educației 
telectuale primite de cei care au dat răspunsurilę. Desigur, 


A C1) 


avem posibilitatea de a stabili cota-parte ce se poate atribui 


școlii din fondul intelectual care a condiționat răspunsurile 


- 


iblectilor, dar nici nu se poate contesta presupunerea că, în 


aport cu alti factori educativi, școlii îi revine contribuţia de 


"mm 
1441: 


rang la „dotarea“ intelectuală a subiecţilor respectivi. 
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Chestionarul Al s-a adresat unui lot de 525 de elevi, absol- 
venti ai școlii generale de 8 ani care, în anul şcolar 1968/1969, 
se aflau în anul I al unor școli postgenerale (licee de cultură 
generală, licee de specialitate, școli profesionale). | 
j Prima întrebare a acordat posibilitatea subiecților de a defini 
sau caracteriza noţiunea de „om bine format din punct de 
vedere intelectual“. — 

Intrebarea nr. 2 are o formulare mai apropiată de nivelul 
de întelegere al acestor elevi. Ea îi invită să se autoanalizeze 
si să refere asupra acelor însuşiri și activităţi care le-ar con- 
ditiona o bună dezvoltare în viitor. Prin această intrebare s-a 
intenţionat să se verifice si gradul de înţelegere de către aceşti 
școlari a noţiunii de „om bine format din punct de vedere 
intelectual“. Eventualele carente ale răspunsurilor la prima 
intrebare puteau fi compensate prin răspunsuri adecvate la cea 
de-a doua. | 

Întrebarea nr. 3 cere subiecţilor să efectueze o comparaţie 
intre propriile lor însuşiri intelectuale si cele ale colegilor lor, 
spre a decide dacă trebuie să-și dezvolte ȘI alte calităţi inte- 
lectuale constatate la alţi colegi. Și prin această întrebare s-a 
urmărit să se vadă cum au înţeles ei să răspundă la primele 
două întrebări, dar mai ales la prima, unde subiecţii trebuiau 
să indice trăsăturile unui „om bine format din punct de ve- 
dere intelectual“. M | 

Întrebarea nr. 4 îi invită pe subiecţi să indice acele impre- 
jurári și persoane, indiferent dacă ele fac parte din sfera şcolii 
sau din afara ei, care au contribuit la dezvoltarea lor intelec- 
tuală. 

Întrebarea nr. 5 cere subiecților să facă aprecieri asupra con- 
tributiei şcolii absolvite la dezvoltarea lor intelectuală. Intre- 
barea este destul de dificilă, întrucît avem temeiuri să atirmám 
cà nu li s-a mai pus o alta de acest fel in viata lor de scolari. 
În răspunsurile oferite de elevi căutăm şcoli si profesori cu 
stiluri de activitate proprii, eficiente, care înzestrează elevi 
cu cele mai preţioase instrumente de muncă intelectuală. 

Întrebarea nr. 6 — dificilă si ea — solicită subiecţilor pro- 
puneri si sugestii in raport cu constatárile si observaţiile pe 
care se presupune că le-ar fi făcut asupra modului în care 
școala i-ar putea ajuta mai bine în însuşirea culturii şi a pro- 
cedeelor de studiu. 
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Concepţia chestionarului Al s-a bazat pe consideratia că 
absolventii de scoli generale sint posesori ai unei experienţe 
destul de bogate și beneficiari ai educaţiei intelectuale primite 

tr-o perioadă încheiată a scolaritätii lor. La sfirsitul acestei 
tape din viaţa de şcolar, societatea este indreptätitä să pre- 


- 


ndă si să găsească in profilul intelectual al absolventilor acole 

zultate aie procesului de educaţie intelectuală care trebuia 

capärat dobindite in decursul color 8 ani de scoalà. Aceasta 

| atit mai mult, cu cit elevii de 14—15 ani sint la virsta 
autárilor de răspunsuri si de soluţii la întrebările si proble- 
mele puse de alegerca viitoarei lor profesiuni. Främintärile 
prin care trec elevii in aceste momente implică procese de 
comparație a propriei lor pregătiri cu pregătirea altora (cu 
lormatia intelectuală a acestora), cu cerinţele programei de 
admitere în învățămîntul postgeneral, cu profilul școlii la care 
doresc să se înscrie etc. 

Hăspunsurile acestor şcolari la chestionarul aplicat oferă 

ci nu numai un număr de opinii, constatări, recunoașteri, 
acceptári sau respingeri, ci si reflexul educaţiei intelectuale 
primite, dovada nivelului de gindire atins, a capacității de 
exprimare, precum si gradul de autocuncastere a potentia- 
iului intelectual si de asimilare conştientă a influentelor for- 
mative ale procesului de instruire. 

La unele întrebări, numărul subiecţilor care n-au răspuns 
atinge 129/, din totalul elevilor chestionati. Răspunsurile nule, 
constind în tautologii, în aprecieri superflue sau situindu-se 
in afara temei, sint mai frecvente la intrebarea nr. 2 (509/,), 
constituie excepţii cazurile in care elevii afirmă că n-au inte- 
ies întrebarea sau cá nu ştiu ce să răspundă. 

In ceea ce privește interpretarea răspunsurilor pe întrebări, 
vom începe de fiecare dată prin citeva exemple concrete, redate 
ntocmai cum au fost elaborate de elevii respectivi, pentru a 
oieri cititorilor posibilitatea de a le cunoaște nemijlocit si a 
trage personal concluziile care se impun. 


La întrebarea nr. 1: Ce inteleaeti dv. printr-un om bine for- 
g y 


mat din punct de vedere intelectual ? s-au primit răspunsuri 
co genul următor : 


„Printr-un om bine dezvoltat din punct de vedere intelectual 


teleg acel om care este pregătit in mai multe domenii de acti- 
Vitate" (râsp. nr. 2); 


3, Educația intelectuală 
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„red ca un om este 


lectual atunci cind posedă 
vitate, putind să răspundă 
tit din punct de vedere moral“ 


„Printr-un om bine pregătit din 


j ' 1 ^ Ta Y 
Leg in om cult. Ul om 
dero in Vito! un om 
stare să inteleagàá politica 
e poari 1 OCIleiat DEI 
» 4 
I (ra D. nl +) 


„Sa iubească frumosul si 


Un om bine format dir 


„Un om bine format 


om care; 1) are capacitatea 
2) si-a acumulat o cantitate 


lesne să abordeze orice 
dasemen ea, va avea í 
oamenilor“ (rásp. nr. 476). 
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cunoștințe domeniile 
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I | | Om cu Cc 


| toate domeniile 
iom cu orizon! 


[I 2 | Om cu o 


om cult: om 
'cultură dezvol 
III b | Om cu o 


| | LICOS ; om cal 


auitaà 


IV | Un om care 


domenii 


‘omportare 


cunoaste 


descurca 
viaţă, in toate imprejurările. care 
tà cerințelor vieţii, ale ji 
de orice lucru M o d d 
FI B Om cu pregătire multilaterală, dir 

punctele de vedere : | 


o 


b 


( "ont inuare | 


Om care studiază pentru a deveni de 
folos patriei "TOES Wen 
Om care face față la orice discuție, la! 
orice întrebare : om care cunoaște despre 
tot ce e întrebat; răspunde la orice in-| 


Om cu trăsături de caracter, Ca : cinste,| 
demnitate, optimism 
Om cu calități morale si fizice 
Om care are gindire logica; om cu 
iudecatà : om cu minte luminata 
Om cu studii superioare i 
Om care se informează regulat asupra 
noutátilor științifice, tehnice, politice ; este 
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la curent cu presa, radioul, televiziunea 
Om bine pregătit profesional ; face fata 
la locul de munca 

Om inteligent, deştept. capabil 

Om cu mare capacitate de munca. om 
care munceste mult, cu tenacitate 
Fley cu note bune : studiază regulat lec- 
tlile : temelie bine formată . m 4 
Om cu vocabular bine dezvoltat, cul 
xprimare frumoasa | 
| are ajută la progresul social-cul-| 
societăți 

în bun cunoscător al literaturii, artel, 
muzicii : vizitează muzee, expoziţii 

Om care participă la acţiunile organi- 
zate de U.T.C., de şcoală ; răspunde la che 
märile P.C.R. E ş : ; m si 

Om care contribuie la dezvoltarea cultu-| 
rii proprii si a altor persoane | 

Om care stie să aplice cunoştinţele in| 
practica X % «La 

Om care cunoaste cel putin o limbă 
străină umet i 4 3X jJ 

Om care cunoaşte politica ţării, a P.C.R., 
evenimentele politice-sociale 

Om care are o conceptie despre viaţă 

Om cu memorie bună. cu capacitate de 
a retine | 
Un om cáruia ii este drag de carte, are| 
asiune pentru studiu 


re 
se 
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MESS | 0,19 | contribuie intens la toate activitátile din domeniul sáu* — rásp. 








XXIV | 34 Om care si-a insusit o muncă de inte- 
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XXIV 35 | Om din înalta societate ia ko] 0.19 | de viaţă“, „om care a trăit într-un mediu intelectual“ s.a. Ase- 
| XXIV | 36 Bee care sm o dezvoltare cit mai rit- | | "n menea generalizári n-au putut fi fácute decit de acei elevi a 
XXIV | 37 SANI RE ce aa deoali: ne aol Wes căror experienţă de viaţă este extrem de limitată si nosiste- 





HL. e a 2 €x & ea X eat m»: zx À 0,19 | matizatà stiintific de către personalul didactic. Aceste puncte 
XXIV | 38 | rg care a muncit pentru a-si crea con- | de vedere cu privire la noţiunea de „om bine format din punct 
| diții bune de viaţă . . | 1 | 0,19 de vedere intelectual* se reduc la niste observatii sui generis 





XXIV 39 Om care are aptitudini şi as jira ii jen- : e 4 : "B à 
tru invátáturà clipei 0.19 asupra unor intelectuali (invátàtori, profesori, medici, ingineri) 
XXIV 40 Om care se remarcá prin amplitudine din mediul imediat înconjurător in care trăiesc elevii. 
S] >: "t1 PU T: a ` 11 AL i | ý Í * * - . - i * - ^ i * T 
șI exactitatea răspunsurilor . . . . , | 0,19 | Şcoala absolvită ar trebui să ofere elevilor modelul unui „om 
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| | Ps: - nerak oglindes un antimil nos al a ref! CLa Considerăm ca in mintea subiectilor chestionati aceste trei 
^" "c YN APIO ra ` rats "3 , v. Ts i in ES A 1 " 
asup a experientoel de \ aţa S1 de SCOIQF. La perienta LOr de 'aracteristici ( iforite Ca for na « suprapun in mare pari n 
e » K / r ci GI L k L LiLU | 3 Lii iC, SC 4 ] à PE I 11 11101 = C ] ON 
viaţă este diferită ca nivel si întindere. întruci îi n păi x a: | prar 
L 1 L IACI LLc LC (AY ŞI H "BERGE: rt a NU LAN 1 geneza 51 COnN- ontinul Cega coe sean) 12 í a m a1 mult la jumátai ; din `] 
ritis , ^] afa - 1 lA SE” r . ` I 4. 2 A SIP VATAt , va Nr Ne la SAUT Ai india ea IM , VAR AA IAA LL x i 
ditille ei de dobindire sint variate ȘI, relativ, determinante. apreciază cá un „om bine format din punct de vedere int 
^L. Le 5» j a CUL LLI1A/.ui La LA SNL E 2 E21 i 1* 14: til! 141 LILIN i e \ X SA N 2 | 111! a 
ZXDSOLVOI : a y o 2.4 D” mhoctinmat:s APATI 1 mardis r4 i 
er? " t nil de SC oli 2€ nei ale | h« stionati p! ON 1n din medii & t)— lectual* Qg listingoe in primul rind prin Cunostintele Haste 
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m toate împrejurările, să fie capabil de orice lucru“ (vezi poz. 4, 
IV) cu aceste caracteristici ale noțiunii de „om bine format din 
punct de vedere intelectual“ si cu altele, găsim puţine susti- 


Cest raspuns este completat si de cel situat pe locul VII, 2 Ri e icons i 1.4 1 TET \ 
eri in răspunsurile elevilor (vezi tabelul nr. 1, pozitilie 10, 


rangli 


p ERA d. p ms pm TREE bine format din punci de ve- 14 99 93 95 96 39) 

dere intelectual“ „face jață la orice discuție, la orice întrebare ; À eat Mes nie Aita 

cunoaste despre tot ce e întrebat : răspunde la orice întrebare“. Dacă în şcoală s-ar intri prinde un proces 4 onstient de edu- 
oocotim aceste determinări partial adecvate noțiunii de care ație intelectuală, atunci în mod firesc elevii ar sti care sint 
ne © upam, O asomenea conceptie o vom intilni si la celelalte trăsăturile intelectuale ce wie; formate insusindu-si stunta 
ategorii de subiecti. Aici isi sp ne din nou cuvintu 'Xpe- si cultura $i cum se pot dobindi aceste calități. 

lenta de viaţă şi de școlar a absolvenţilor de şcoli generale. 3. În tabel distingem o categorie de însușiri (determinări) 
Ei observă, de exemplu, că intelectualii cu care vin in con- pe care le-am denumit derivate, subsidiare, presupuse a se 
tact știu multe lucruri, aproape despre tot ceea ce îi întreabă [forma intr-un proces edi i iu bine organizat. Aces- 
1, că elevii care ştiu foarte bine lectia obtin note maxime. că tea aparțin mai ales domeniului de educaţie moral-socială 
ia concursul de admitere reuşesc cei care au multe cunos- \stfel, pe locul III se situează comportare a civilizată, cunoas- 
int etc. Pentru acesti ceevi, a fi bine format din punct de terea re quiilor de conduità*, cu 82 de Fa INSUTI, repre zentind 


, í 


vedere intelectual inseamnă a sti multe si de toate, a fi in | 15,619/,. Desigur că elevii tot pe bază de observaţie curentă au 
i tață la orice discutie, inseamnă să fii o mică enci- ajuns la o asemenea concluzie. Un om cu studii (unii susțin 


1 TONES s. d n * 4 Y sta A e ad à 
clopedioe. că trebuie să aibă studii superioare — vezi poziţia 11) nu 


Aceste pareri alo „or sint 7 ini ' )ntàrite la re tiile in care numai Că stie multe după părerea lor — (dar se poar ta S] 
EA oS 2 FI su # "hr Y T 2 ve ud 4 » ~ 5n ~ j 2 im Men + ^ FI vv ss | fr - ` C3 2 Vm # l \ "7 * 
pı OLCSOrl] San [10noaza prin TH Le Sl calificati Q Y erbale VOIlli- Ir mos, manierat. Frásáturle de caract si Morali Ot Ipi 


mul, cantitatea Ge cunoştinţe. În consecinţă multi elevi dedu: pie VIII si IX. 
(^2 : "1: F ©» di zo natnK notn 934^ £731 e simteam mo oq We e 2 9 NEL TE E di > i c} 4 
Cd iE su multi 31 de toate QS principala trasatura a unui Semnijicativă este concepua, s istinuta «oar de 62 de su- 
11) mă 1772.63 1 li |n gt A var Tara 1 V1 L p 4 » 4 "4 1 1 . , . . w A = se ~ Ace * T j .- 
„Om bine format din punct de vedere intelectual“. În procesul biecti (11,808/), potrivit căreia o trăsătură esenţială a noti- 
de învăţămînt pe care l-au traversat in cei 8 ani de şcoală ci unii de „om bine format din punes de vedere intelectuai* 
| 3 aflat san m) |: r 41 in mică CI up rIexxto ` ~ r + 2 c ctf 1111 
N-AU aflat sau au aflat numai in mică măsură cum pot deveni constituie faptul de a studia pentru à deveni de folos statului. 
ut rna j** (1 n BD C » à T tole vtr 1 "n y 7 . E wt ] 4 NT - : à ^v 
t : | T tes : » de vedere ful: diu concomenr eu Absolvenţii chestionati ne-au oferit o imagine Moda, etero- 
nsusirea cunostintelor, precum si despre lul acestora in exer- - : 
citarea memoriei, gii Mo Lx. și desp P wb "és PAR EEE genă, fără orientări esenţiale asupra noţiunii de „om cu o bună 
SESE ONORE GHK, A or ^ si etc. şi în for- formaţie intelectuală“. Neindoielnic, profesorii realizează o pre 
marea unor instrumente de activitate intelectuală ca: luare 7 PORTS. : T ; 
SENT po HORTUS i2 » i iii e uta P "ed lare logică, sistematică, cu ei şi corelaţii. Elevii insă, 
LISAL I UC 7 tj Cati oa rezum EE O pi `, "1 ` . TOI ny “> hi aJ > Mc” . ^ - , 1 - « 
ii e vus itul "Te MNAC 44 A He e telor, à ST din motive variate (nu învaţă cu regularitate toate lecţiile și 
riior de redactare et à si aceste calităţi ale unu n bine VE hi te » dir a x 5s. pu sth T 
V vini » lectual a p^ | s s "DE la toate obiectele, au goluri in c! ib wa generală ; nu ştiu cum 
e vede intelectual“ ar fi luate in consi- E xo | >$ tota 
Hroezectue » OUE I CONS] sä ges d cu spor, nu fac aplicatii suficiente, nu sint totdea- 


format din punct d 

1 > i e à * "ow 1 . * * 

derare de către profesor in aprecie regătirii elevilor, atunci " + x enm 
€ i! : 1 da} rea p r1] i V1 { ; a L NC] na aten la Ore S1. din aceasta Cauza, NU inte IE g LOL Ceea Ce 


Dai fa tnt des eu yn Luis à oi cae di " ee predi EM, Be ci sai iu es e d SETARE PH bius 
| e. i i Mes MES. ME REPRISE SUN cu comportamente diferite din punctul de vedere al asimi- 
vLor $1 din punct de vedere calitativ (cum gindeste, cum ana- lării materiei predate. Or, aportul instructiei la educaţia inte- 
lizcazá o definitie, cum abstractizează. cum aplică, ce corelaţii iectualä a elevilor capătă relief mai ales in procesul exami- 
ato face, cum induce sau deduce, cum sistematizează un nării şi evaluării progresului şcolar. Acestui act didactic ar 
material dat ete.), nu numai cantitativ (cit stie), elevii ar cu- depo SR i se rezerve tot atita timp cit se rezerva redării, 
legătură Formarea intelectului este o operă de mare fir > pedagogică a 

$i de aceea necesită timp pentru consolidarea calităților min- 


a 


noaşte ce este si cum se dobindeşte forța mintală. In 


38 
39 


i ! à: i 1 an , La ] 1e 3 oră ef ni " P F 3 ya 
taie. Carenteic semnalate de insesi cadrele didactice in 


e epy C37 TFs $ TD » r ù 1 "1 . j ex - » ' 2727, vs Ar * os 
Jalea INLOCLCCLILala A 1 levilor se ( lat oresc., in coa mnmai m 


esorli nu dispun de timp pentru ana- 


106 ef^ me A RAMSEY e — Tue, ub. 2 EY ns An fenex ris 
izarea mai frecventă a greselilor de conținut si de formă din 
de rain etai Laxrilew N capii an «dub dx Midi 2200 pu 
răspunsurile elevilor. Elevii ar trebui fácuti constienti de nea- 
i ' Eu 
Te i11 HAPIRASEST 4L sati AGS OA ASSET lam £113 T SE 
InsStiriic jJucdeccatul ȘI 1 ationamentuiui 10r, precum ȘI de cali- 
iți i gindiri producti reatoare, personale. În absent: 
€ i i | i poi tt L i CALLAC E per: i AI, i1 aD05enta 
4 n I ^4 " | «1 aty e 1 
| ; | «| - i «tit i SD 1 liro? Ui ci Stt SCTIS alí 
HOr, CU Sreu vor pulea el SIN g UTI să conchidă asupra cail- 
ins inmtelentqras TOR VA fana. 1 sasea | net TT" 
apor inielocctua,e Care se poi forma In procesul instructiv- 


intrebarea nr. 2, Ce însușiri si activități proprii và fac să 
prevedeti o bună dezvoltare intelectuală în viitor ? 


naspunsurile la această intrebare se prezintă astiel 


„Pentru mine, 
prevăd o mai 
unor romanc, 


(rásp. nr. 22). 


insusirile si activităţile propri! care mă iac să 
intelectuală cred că ar fi: citirea 


filme bunc, apoi Si cititul presei” 


bună dezvoltare 
VIZIONUrea unor 


„in primul rind as pune voința, iar mai apoi studiul” (ráep. nr. 55); 

„Imi place să citesc mult si in special să rezoiv probleme si, de 
aceea, m-am înscris la cercul de matematică“ (räsp. nr. 106): 

„Munca, perseverenta si vointa sper cá mă vor ajuta să devin un 

bine pregătit din punct de vedere intelectual“ (răsp. nif 145); 

Ceca ce mă face să prevăd în viitor o bună dezvoltare intelectuală 

mea este. însuşi faptul că cu pot munci, sînt capabil să fac faţă 
chiar la unc] | 


le obiecte grele, că am o pasiune pentru aceste obiecte, 
că um studiat bine si am putut retine unele lucruri din clasele ante- 
rioare. Ca activități —, o bună dezvoltare în viitor o văd prin faptul 
că urmăresc unele emisiuni de ştiinţă atit la televizor, cît si la radio. 


Acestea mă fac să pătrund mii profund în tainele ştiinţei, imi lumi- 
nesz viitorul“ (rásp. nr. 196) ; 
„Capacitatea de a înțelege destul de bine cele predate în școală 5 


cele citite in diferite cărti, o memonie destul de bună si 
EG y 


. à 
. , sosea i à 
at où es0CiIA Ciicli1tC ICC] 


posibilitatea 
pentru a obține altele* (răsp. nr. 470). 


In prelucrarea răspunsurilor, le-am separat pe cele care s-au 
referit la ,íinsusiri* de cele privind „activităţile proprii“, con- 
iderate de cei chestionati că le-ar conditiona în viitor o bună 
dezvoltare intelectuală. Iată tabelul alcătuit : 


LL 


h2 


‘y 

à 
€) 
12.) 


| Raspunsuri | 


Partea I — Însușiri | 
| Pasiunea pentru cn dragostea de! 
ORCI à ox + x x wor cx o m ow cm ms sl 
| Dragostea de muncă, de învăţătură ; do-| 
rinta de a învăța cu placere 
Pregătirea regulată a lecţiilor | 
| Sirguinta, perseverenta in invatare | 
Interesul. dorința de a cunoaște, de al 
sti multe Juerur] . à a «+ à a ees si 
Pricepe usor explicaţiile 
Preferinte pentru știmţele exacte 
Capacitate de gîndire şi de înțelegere 
a celor citite si predate 
Are o bună pregătire gZeneralà | 
Memorie bună ; retine uşor . . . . | 
| Are voință "uL S 
Atenție la ore . . . | 
-4 
| 
-| 





| Este capabil să facă faţă la obiectele 
Imai grele wi 2 à uw I A 

Ambitia de a trece peste toate greutățile! 

Curajul 
| Cultul | 
| Încredere în puterea de muncă . . . «| 
| Capacitatea de a asocia anumite idei| 
pentru a obţine altele E ci 2 
Învață cu usurintä si obţine note mari) 


| 
pentru dreptate i i ma | 





| 

Repetä mereu materia parcursă + 

Dorinţa de a fi mai inteligent . p wd 
| Puterea de sacrificiu 

Dragostea de patrie | 

la exemplu de la aiti! | 

Frecventează cu regularitate scoala . .| 

Sinceritatea. corectitudinea  . a À 

Modestia 

Buna dispoziție 

Stie să aplice cunoştinţele | 
| Pasiune pentru zică . e = . . | 





Dorinta de a ajunge ceva în viață 
| Învață mai mult decit se cere 
Minte 


TA à Pale Di Somn 
It, ste ITI ill nt 


agera 





gI ui O 
"ues 
i 
(4 
e 
sa 
on 


LL oc 
= ps 
P Cd 

1-1 —-l 








3 0,57 
3 0,57 
9 | 0,36 
9 0,36 
2 | 0,36 
9 | 0,36 
2 0,36 
2 | 0,36 


| 0,19 
0,19 
| 3 0,19 
| | 0,19 
| 0,19 
0,19 
| | 0,19 
1 | 0,19 
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Tabelul nr. 2 














Continuare tabelul 2 
| a 7 mr mE m 1 Tata: Ti == 
| Ne ^ tal 
A sul | f | i H s 
| | pun- | 
| S284 | S y 
| | | Partea a II-a — Activităţi proprii 
| | Frecventează cinematografele. teat rele, 
ncertel 17 3,23 
[T ) rA 1 ^ M | 
| 1 "^ A M l [lan t ae 11 il MI alic: S 1 |] | 
| Ca L6 04 
“TI Q Da: i ' ] B oa 
ITI Participă la activitățile de cere . . . 19 85 


1 ` . . 4 1 1 " "3 
[TI rreocupäri pentru electrotehnică: lu- 





DETTE" à + y* «x 4 631 "mm NR xp a] . ` 
aza cu aparatele, masinile ; se intere- 
" ^ t l 11] ] 1 enn i 15 M) 
À Les »* . À -4 " ` " ^ v^ I M ; 
[A T Practi Sportui, participă la competiţii 
; HOLIN | 9 47 
YW Y N 1314-75 Pin ' 
v l LO ui 1 A7 ci D t 1 mu E ^ ) ; 
Y I " SA 1 ' "7 
V studii uvidual ja 
LA A CA 1 I 
VI ( : ic 3 
VI stut à limbi străine | 1,14 
V y | N $22. - FA de 
` III " Uc f DD Aili de hi] 11€ } () 95 
X fy C r " 
N 10 3e exercită în arta plasti 4 | 076 
EX | ) | 
ALX i Pi 14" 1 Ee urs a 4 | (| 16 
Dx [2 64 d 
142 à } ocup i 4 + tildL >] l e e 4 | U {1 | 
^w da A À c . .1 $ LJ | 
A 19 LAONCOLCAZA (se ocupa cu cunoasterea) | 
T : : i ' br : | 
tamele naturii : F e : À , | 3 0 D7 
y | : M ar $ « . > «| pH 
X 1 | F recvemteaza DIDLIOY exce | 2) 57 
i „Vi LUCOLZA JiILMLIAD 1 e b , " p | ) ) 
x 15 ('olarnti 3 1 tr. Fa pag t xr hi ` J | 0, | 
4 | | VAOS LONCaZa ODiecte vech imoneae,| | 


carți! ‘y | - 
| |< T) " i . ~ ^ d à : > y | » 0.57 





5 
E | à : S E 2 t . " + A . " i . "1 
ATI |; 5e Straduieste să fie mai Serios (sa nul | 
y pM POOE JDNGEE „n e o voe cx g om a al | | 0,19 | 
XII | I8 | Vizitează expoziţii, muzee . . . . . | | 0,19 | 
XIE | T9 Preocupări de politică externá (citeste! | 


TRET ‘ " 30 si "y 3 y. 
wima pagină de ziar) 





Constatări si aprecieri 


| |. Este singura întrebare din cele 6 adresate absolvenţilor 
ie şcoli generale la care au răspuns mai putin de jumătate 
din numărul celor chestionati (227. reprezentind 43,2394) Au 
dat răspunsuri nule 266 de subiecti (50,66%), n-au răspuns 21 
(49/). Doi subiecti (0,36%) au declarat că nu ştiu ce să răs- 
pundă, iar nouă (1,5204) cá nu se pot caracteriza. 

»-ar putea presupune că întrebarea a fost prea grea si că 
le aceea elevii au dat multe răspunsuri nule. Se observă însă 
a 1n formularea întrebării nu se află termeni necunoscuţi 


caracierizeze ain 


C 
Dovada ne-o oferă răspunsurile lor nule din care dăm citeva 


de elevi. Termenul de „insusire“, pe care l-am socotit mai 


apropiat elevilor decit cel de „caracteristică“, trăsătură“ 


+ b. z Tu ee r $1147 .! | 1 - E^ » «^ le ^ ^Y x » " : 13 
al calitate x inira lil VCOC abulai [1 101 inca ain clasele NUCI, 
ind determină cuvintele care arată insusiri ale UCTUTILOT SJ 


f * 1 " Va " ~ $ m ji "* * ] Sep A- + 3 oF ^7 "7 TY, f : C j i 
iințelor. Explicația este alta : elevii nu sint niciodată sau in 


Tice caz Joarte rar invitati sa se autocuncascăà si să se auto- 


* 


puncti le vederi al dez? oltarit LOT TrLeELeCLUL 


exemple 


: ^ ` > 9 n lise it d 1424 | 1 
„Consider că pentru a avea o pregătiri nicicciugja ound 
tg } a rid )1 ^1 E + 14 (d st ID] molt, on ' PI TE l , 
j i U "c4 COI pi { . i udi i ] Cl] du | 4 | |] 
c pn LUC * 
| «€i EE LU 
P (] | Cei ci ji ! enm j ! A Í | LII | 14 111 Liis ] 
E ss di -4 ] ] I 14 | res 
unostinte din punct de vedere didacti . Iturä in 
x | Lat i ule 11 i li CLIN ct las, ] | 4 
1 1 + r 
f noc I ] : 1] ( BI ( A JA: { | | «dt | 
i ici Pentru cuni it mai pN această profesie (acest oleo 
SCO rof4 SIOncdia i ( 989. | ) ri^ 11: ( } 1} l 
i i Na LU 1 pu í 1) "A tati iOr SI I 
( ) l 4t) 
( )bys parar I: pes immetiri ls miro 1151 efus ac] 17119 10^ (1 
` Dia y ai l 1 «d 1 4 ISP! i nsi 11 lit" MEUM! vi , S LD | Li i * ai LA Da 41 111 
r armani Fnmmmaln 1316€ Y 1133 A) ră y» 150914 mw 3v 
angajam LE LOI malo i Late de i11 ejev] n diferite x AZU s 
, * 
] 4 £ vira A | | + + 
L2 Auc metrii lg an. š N imtynhor T i | pr cl: | uq (^7 Q1 
itc >p Li da) LI BE (14 id hia LIU CLIC Lai CA (10 LC fe 1111 IUD A CA N 
; 1 KE COM MENFES i e WR" bus nU rai a udi Ed cond d 
de la prima, acecasi experienţă de viață nesistematizatü stiin- 
+ z J 1 7 
NIC ae s acc 
"y £ 4 I Tod Y» Y 7 b fl! , | YY* 3 
& I Å L4 LT d £ | BRE | A 1 L 1 | ("ta ÎL » t 1 i cl] 
rta AACE? | "^ ferai Ty mi! | 1 (14 LV «lea ( ) D er 
11 Ji Lit LEiLILI ww LCL 1: LJ j i i LA Ci tJi VEU € j i iici 
| j ^ ” f j 
VOIU RH i LO li LUldadlcd Am CSDI1D* to LNS USIT? jJ! (DU Ut 
| rq ! I " Gi]! 4 E 
| ra tu Jumă - - din SIT] : |) IY) ] [LC 23d! } €t «à n 
CĂ | ] | LT 4 
Le T^ Fyi à 4^ Tv Fe rs À 1 pe t^ ITN ] » rient: fy "3117 , 1 . FT: 
Le LA 114 VRZ LA i cilul LaDiui Ci IDE f | Li Et Lt LILI Li LL! £ Pos 2 alici 
IrIS IS] | A dre Ks naditionc aa 111 mare pal] LA ai LI litaltea de i B" CA” 
143% y } 1 a 1 i Hany TVA $1331 ^ Taia a) a m "fir ri nom ! 1111 1 "M^ 4 
AOL AT. MU BIPILI-I l'Air LAIT ILLE. L'ART LEA Dad] LA ! La OCNILULUI i- 
1 g ; E Len D caves * n! "a num ori Mnan ta TE F: f A PIN 4 | = 
LX all i À vV  UATE $ a) pasiun« Li pentru Citu | epre: entind «Lili 
X Pon "lios NA A 17 1] nl Apr Papa 1 Pc 1 i | LE . act 5 intro 
iji 314€ 1 tilii ILU LIGI i CAU 1171 V Cui X LA raspuns Ld cl vC Cb LA IN LYe- 
Dare S] 1 1,420% din numărul total al celor chi suonati SI D) arad- 
GNL bacs "LM oda Sas ttes vid 7 Te ; lăcere 
qgostea de muncă, de învățătură, dorința de a învăța cu plăcere 
"(à r "43. "ct -1 Var NS pe , 43r RA RAON? 
(29 de răspunsuri, reprezentind 5,520/) 


Aceste însuşiri, ca Si „interesul, dorința de a cunoaşte, de a 
ști multe lucruri“ (rangul V, poziția 5, cu 9 sustineri, repre- 


43, 





anti 710/ |'Ofloota3 n atid 
e 1,11%) reflectă o atitudine superioară față de muncă 
ata de invățătură, constituie suport iv 1 3x 
m nvățătură, constituie suportul afectiv în procesul de 
IEVA AL Mt rt CITA m Ow buo elt k ^ 1 : 

“ere, Suport care, In cele din urmă, însoţeşte pe om în 
toată activitatea lui. | 

Munca de învățare a lectiilor imnliox inez 

lunca de invatare a lecţiilor implică însă o mare putere de 

veria dare din partea elevilor, pentru a pátrunde sensul 
nogunLor care trebuie asimilate. Pe de altă parte, învăţarea 
COATI 1» mit 98 "^w s ^ “i pe sika AC . ur = : 
a cu presupune inlelegerea materialului de asimilat 
asım intemeiate observatii rolesori ivi | fi 
exeo temeiate obser vaţiile profesorilor cu privire la difi- 
cuiatüie intimpinate de ei în eforturile de a determi 
mee | ,*1 In torturile de a determina pe 
» sa Invete in mod ritmic si sistematic. Foarte putini elevi 
si: p^ a"ncT Y y OT 1 re 2 r ad . . 
Fu această "prn invatá pe bază de scheme, de planuri de idei 
x | qe cGemonsiraii logice sau practice, de aplicatii etc. 
e altfel, asemenea instrumente de aet i x p 
mi eme vea instrumente de activitate intelectuală nici 
| sint pomenite de absolvenţii de şcoli generale chestionati 
y : “Cita doi g j | À : 
de nt Doar cite doi elevi (vezi tabelul nr. 2 partea I, poz. 29 
e Pw "ime e ; : " Y Es 
Si 30) menţionează capacitatea de aplicare a cunoștințelor Şi 
pasiunea pentru un obiect (fizică) drept însușiri care îi fac 
sa prevadă o bună dezvoltare intelectuală. 


3. Atte insuşiri specifice procesului cognitiv sînt susținute 
de joarte Puțini subiecți. Le extragem din tabelul nr. 2 pentru 
a le analiza mai ușor. 


Rang Poz. Răsp. 


— pricepe uşor explicaţiile . . . . VI 6 5 
— capacitate de gindire și intelegere a 

celor citite K- x 6. A s x x NM 8 4 

— memorie bună, retine uşor . . . VIII 10 3 

— SOUS DE V onm us g à . . LX |; 2 

— este capabil să facă fată la obiectele E 

mai grele . . . a a . à . IX I3 2 

- capacitatea de a asocia anumite idei | 

pentru a obtine altele ; A 18 | 

învaţă cu ușurință si obţine note mari X 19 ] 

- repetä mereu materia parcursă. . . X 20 l 

ste să aplice cunoștințele , i ; . À 29 | 

- Invatà mai mult decit se cera X 32 l 

are minte ageră X 33 | 

este inteligent X 34 | 
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Aceste insusiri, tocmai pentru cá sint mentionate de cátre 
extrem de putini subiecti, aratá pe de o parte, cit de redus este 
numărul absolvenților de școli generale care reuşesc să explice, 
deşi incomplet, condiţiile unei bune dezvoltări intelectuale a 
lor în viitor, iar pe de altă parte, absența probabilă a unor 
explicaţii pe care ar fi trebuit să le fi dat elevilor personalul 
didactic în legătură cu procesul educaţiei intelectuale in ge- 
neral. Nu ne îndoim de faptul că profesorii îi învaţă pe elevi 
cum să studieze, cum să rezolve probleme de matematică, fizică 
sau chimie, cum să aplice regulile gramaticale, cum să rezume 
sau să alcătuiască scheme, cum să compună o lucrare etc., 
numai că, probabil, aceste sfaturi n-au dus la formarea de 


abilităţi intelectuale, de sisteme și stiluri de lucru, astfel incit 


elevii să le simtă prezenţa, forța si valoarea în dezvoltarea 
lor intelectuală. Așa se explică, fără îndoială, formaţia intelec- 
tuală subredá cu care pásesc unii absolvenţi ai claselor V— VIII 
in şcolile postgenerale, în ucenicia la locul de muncă, in viaţă. 

4. Se menţionează multe calități morale care ar conditiona 
o bună dezvoltare intelectuală, însă acestea sint susţinute de 
către foarte puţini elevi chestionati. Acești elevi au observat 
la ei insisi si la alti colegi rezultate mai bune la învăţătură 


atunci cind : 


— vădese sirguintá si perseverenţă in în- 
17 ráspunsuri 


vátare 
— Hü VOTE à ss x à 609 A 03 3 E 
- au ambitie de a trece peste toate greu- 
9 


tätile . a E. & 33 E 4 
— au Încredere în puterea lor de muncă 2 " 
— au putere de sacrificiu | ráspuns 


au dragoste de patrie ER l ji 
frecventează cu regularitate şcoala ] 
au buná dispozitie i À 
doresc să ajungă ceva în viaţă | 


Desigur că învăţarea, ca o modalitate a procesului de muncă, 
se desfăşoară cu succes în cazul in care angajează toate aspec- 
tele personalităţii. Elevii au observat la colegii lor bine pre- 
cătiţi o voinţă fortificată în lupta cu dificultăţile provocate de 
procesul învăţării, dorinţa de a ajunge ceva în viaţă, de a fi 
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itili societății, 


y tenacitatea în activitatea de asimilare 
tel etc. 


9. La aceleasi cifre si procentaje 
Y C1 431 3 m ] > 
punsurile e levilor, date la partea a doua a intrebärii : ce acti 
exaj proprii ii fac sa prevadă o bună ntele 
in viitor. Răspunsurile elevilor ne-au 
trei categorii de preoc upári. 


a) Prima cat 


generale se reduc si rás- 


dezvoltare intelectuală 
permis să distingem 


egorie de activităţi antrenează spiritul, întregul 
XS i 


sn x de ope ratii S] capacități mintale fio in gen ral fie în 
omenii mai restrinse ale cunoașterii. lată pe care le consi 
ueram ca atare: | j | EREN” 
Rang là: 
rezoivă probleme de matematică si Magi RUE. 
Hzicà " PES VS | 9 16 
participa la activităţile de cerc . «s d 3 15 
are pre upari pentru electrotehnică si | 
maşini ; se interesează de stiință * 8 
tehnică TP : | | | , dll 4 15 
practicà studiul individual . | | . VI 7 7 
studiază limbi străine . VII Q 6 
race experiențe de chimie | . VIII Q p 
Sejneiedză tainele naturii . | i X 19 3 
Se Aa ( cționar de obiecte vech (m "n T | 
nede, cărti) | VES | X 15 a 
in această categorie de răspunsuri s poate deduce cit de 


puţini elevi din el 4 
m d Gd 2c E CU \ = VIII sint Asl me: al cercurilor pe 
24 ui au preocupări formative valoroase in afara şcolii 
GEL ONSLALA ca activitățile menţionate în tabe] sint specifi- 
—À Ljecare in parte, de cátre foarte putini levi (intre 17 
Și d). Numai { din 525 de elevi au descoperit in stüdiul indi. 
PAS SI GR ictivitate funs iame ntală pentri | de |o Tor 
;ectuala. Carentele procesului dé 


indi- 
sania lor inte- 
| e invätämint. sugerate di 
raspuns i : T: 
raspunsuri, vor däin: ui atita timp cât 


radicale de schimbare a opticii asupra 
invátámintului în genere. Cind 
numai aue ta Si rapiditate 
rezultate ale procesului de 


acest: 
nu Se vor ÿ măsuri 
valorilor formative ale 
prin note se apreciază aproape 
a reproducerii lor şi nu Și alte 
învăţare, incorporate în variatele 
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a stiin- 


produse ale activitátii elevilor sau obtinute in mod special prin 
probe adecvate, nu ne putem aștepta ca elevii, singuri, să 


descopere sensurile formative ale preocupărilor lor generale sau 
speciale. Probabil că unele cadre didactice nici nu reflectează 


prea mult asupra acestei categorii de activităţi didactice. Acei 
puțini elevi care au dat răspunsuri adecvate au depistat, tot 
in baza unei experienţe personale, rolul activităţilor menti- 
onate în dezvoltarea lor intelectuală. Conciuziile trase in urma 
asistentelor noastre la lecţii si a examenelor de definitivat ne 


dau dreptul să afirmăm că foarte rar li se demonstrează ele- 


ilor valoarea formativă a diferitelor activităţi didactice si 
xtra-didactice. Aceasta se datoreste atit insuficientei formaţii 
psihopedagogice a unor profesori, cit si carentelor organiza- 
torice şi de conţinut ale actualului sistem de perfecţionare a 
personalului didactic. Cursurile de reciclare (de perfectionare) 
Jun mai mult accentul pe informaţii în domeniul specialității. 
Du iata cursurilor de pregătire pentru obţinerea gradelor di 
lactice s-a redus considerabil, încit practic nu incap în pro- 
oram decit foarte ii lecţii Si activităţi privind tehnologia 
educaţiei intelectuale. Ambele categorii de cursuri nu prevăd 
activităţi practice în scoli, aşa incit, fără demonstraţii practice, 
greu pot fi convinşi profesorii de valoarea formativă a unui 
sistem închegat de activităţi orientate spre dezvoltarea inte- 
lectualà a elevilor. Experienţa noastră de la examenul de 
definitivat privind cunoașterea de către candidaţi a proble- 
maticii educaţiei intelectuale explică minusurile constatate 
atit în formaţia intelectuală a elevilor, cit si in activitatea 
personalului didactic. Nici inspecția școlară, de control sau 
specială, nu urmăreşte realizarea consecventă a obiectivelor 
educației intelectuale în procesul de învăţămînt. In 50 de 
procese-verbale de inspecţie pentru definitivat, consultate la 
LC RP D, Filiala lași, aprecierile se refereau cu precădere 
la realizarea predării cunoştinţelor de către cei inspectati. 


| 
5 
1 
! 


b) A dini categorie de activităţi sint expresia unor incli- 
nafii si preferințe care completează cultura generală a ele- 
vilor, exercitind, desigur, si fortele lor cognitive. Aceste preo- 
cupări, menţionate de asemenea de foarte puţini subiecti, sint 
cele de la poziţiile 5, 6, 10, 12, 16, 18, 19 din tabelul nr. 2 
partea a II-a. 


c) A treia categorie de preocupări, situată prin numărul răs- 
punsurilor pe primul loc (cu 17 sustineri) o constituie frec- 
ventarea, in primul rînd, a cinematografului si apoi a spectaco- 
lelor de teatru şi a concertelor. Fără îndoială că filmul artistic 
este în prezent o sursă importantă de informaţii. Aproape toti 
elevii au inclus si frecventarea cinematografului printre acti- 
vitátile proprii care le-ar permite să prevadă o bună dezvoltare 
intelectuală în viitor. Ei s-au gîndit în mod firesc la faptul că 
vizionarea a cit mai multe filme contribuie la cultivarea lor. 
la imbogátirea cunoștințelor, ceca ce reprezintă pentru ei cea 
mai valoroasă trăsătură a unui „om bine format din punct de 
vedere intelectual“. Dar de aici si pinà la valorificarea siste- 
matică de către invátümint a filmului artistic — este încă o 
distanță mare. Deocamdată consemnăm incapacitatea absolven- 
tilor de şcoli generale de a selecta si valorifica independent, 
cu interes autentic, acele activităţi care să le mobilizeze cunos- 
tintele si să le perfecţioneze continuu cultura generală si abili- 
tätiie intelectuale. 


Intrebarea nr. 3. Ce insusiri intelectuale, constatate la alti 
colegi, aţi dori să vi le dezvoltați ? 


Exempie de răspunsuri : 


„a) pregătirea mea să fie mai amplă, 

b) să învăţ cu mai mult spor, cu mai mult interes“ (rasp. nr. 10); 

„AŞ dori să fiu tot atit de perseverent ca Si unii colegi, să am tot 
atitea cunoștințe in domenii ceva mai grele" (rásp. 108) : 

„În primul rînd să am voinţă. Mi-ar place foarte mult să am 
multă voinţă ca si eleva cea mai bună din clasa noastră” (ràäsp. 
LEO) ; 

„Eu as dori să-mi dezvolt mai mult 
pasiune *$ putea să spun că mi-am insusit-o într-o 
dar doresc si mai mult“ (răsp. nr. 200) : 

.insusirile intelectuale constatate la alti colegi pe care vreau să 
mi le dezvolt sint: perseverentaà de a munci cu mult efort. de a 
gindi profund si a răspunde cît mui exact. de a nu privi cu super- 
ficialitate munca din școală, de a participa la toate activitátile cerute 
dé clasă sau scoală“ (răsp. nr. 321) : 


nr. 
mai 
nr. 


curajul si pasiunea. 


oarecar: 


Despre 
Măsură, 


„hezolvarea de probleme de fizică, chimie si matematică din cu 
legeri si gazete“ (răsp. nr. 458) : 
„Aș dori să-mi dezvolt mai mult pasiunea de muncă. să fiu mai 


corect” (râsp, nr. 498) : 


In tabelul nr. 3 am consemnat toate categoriile de 


insusiri 
menţionate de elevi in răspunsurile lor. 














Tabelul nr. 3 





























| | lotal 
Rang | ad Insusiri | je de 
—— j | — " mu E . 
ELLE BN UNE X.^ 
I | l Să învețe mai bine; să fie mai bine 3s 
| pregátit ca si alti colegi BEN d ob 
| I] 2 | Mai bună pregătire la matematica. Sal 
| poată rezolva probleme ; să-i placă mult - 
| | | matematica row o4 za e s on o] 99 
| HI | 3 Mai bună pregătire la fizică ; să re- 
zolve probleme ca şi alții: să-i placă " 
| fizica pos Rd LS XA M E AS I3 
IV | | Trăsături de caracter (curaj, prudenţă, 
devotament, modestie, punctualitate, simţ! 
Ide ráspundere) s e otua xoka a © d 37 
V | 5 | Sirguintà la invätäturä : mai multă har- e 
nicie si constiinciozitate i o Hg a 
VI 6 Să fie disciplinat, să se poarte frumos] À 
cu cei din jul à « naa » e | 24 
VH | 7 Pasiune pentru chimie ; mai bunà pre-| | 
sátire; cunostinte mai multe . . . . .| 22 
VIII S | Să înţeleagă mai bine lecţiile; puterea! - 
| | de a pricepe mai uşor ce M e À 19 
| EX p» ow Să citească mult ca alţi colegi ; sa aibă! 5 
| | dragoste de carte y . : : c: sos n. i8 
X | IO | Să vorbească frumos, cu figuri de stil M = 
exprimare corectă, ușoară K ee ci as 10 
X 11 Gindire logică : felul de a judeca : capa- 
" citate de gindire SS S * wow ah RU 
XE | 12 Calitáti ale gindirii (perspicacitate, pre-| P 
| cizie, rapiditate, spontaneitate) PE ue 9 
| XII | 13 Cultură muzicală : să poată solfegia sin-| 
| gură, talent la muzică EAEE ju 
XIII | 1 | Pasiune. inclinatii pentru limbi străine 12 
XIII 19 Talent la gimnastică si sport: să fie " 
| bun sportiv . TNCMCNE Mio à. i a -| | 2 
XIV | 16 Să stie cum să invete cu spor. cum să-și 
| organizeze timpul, cum să ia notite 1i 
XIV | 17 Să aibă voință ca alti colegi : | 11 
XIV | 15 Sà cinte la un instrument (in special la| 
| chitară) RI E |] 
XV 19 Să aibă inclinatii spre litesatura: sa | 
scrie proză. versuri | (0€ E X À LU 
XV | 20 Să aibă înclinații la desen: să facal " 
|schite de desen tehnic . . . . . . . | IO 
AV | 21 | să fie calm, să nu se emotioneze ; sa sej 
| stăpinească | 1 f 
t, Educaţia intelectuală — 22 


Pi 


| 


| 10,66 | 
| | 
| 10,47 
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rari 


lectualii 


(Continuare 1 


Să aibă o pregătire mai amplă ; sa ştie 


mai mult; sete de cunoaștere 2 m 


Să aibă memorie, capacitate de reţinere! 
Toate insusirile intelectuale 2 a 5 
Să poată povesti, explica şi altora lecții- 

asa cum fac alți colegi eid e «n 
să aibă însuşirile colegilor care sinl 


exemplu (la purtare, la învăţătură) 


Să fie destept, istet, inteligent, capabil 
Să aibă vocabular bogat 

Să aibă ambiţie 

Să muncească cu plăcere. cu dragoste 
să [ie atent. să se poata concentra 


F ` . Te a ie Și a Vente 
Să fie mai bine pregătit la limba Şi 


literatura română 


să recite frumos | T" 
Să se descurce la științele exacte 


Să aibă înclinație spre istorie ca alți 


'Olegi 


Să fie bun organizator si conducător 
Să poată construi aparate (elevi de la 


şcolile profesionale) . . . . . . . . «| 


Gustul pentru frumos RE £ A 
Capacitate de muncă, putere de muncá| 
Să aibă calități de artist EI te 
să aibă iniţiativă ca alţi colegi. . . i 
Să înţeleagă piese de teatru, cărți 
Pasiune pentru botanică 

Să poată dansa TE ^» X c4; à 
Orgoliu si egoism in anumite impreju-| 


Să se descurce in convorbirile cu inte- 


Colectionar de obiecte vechi 





Constatări si aprecieri 


1. Spre deosebire de întrebarea anterioară, care ii invita pe 
elevi să mediteze asupra propriilor lor însuşiri intelectuale. 
urmărind de fapt, ca si primele două, să 
afle de la cei chestionati ce știu ei despre calităţile intelectuale 
ale unui om bine format din punct de vedere intelectual 
obligă să se refere la acele însuşiri intelectuale ale colegilor, 


această întrebare 
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li 


pe care ar dori să si le dezvolte si ei. Întrebarea îl supunea astfel 
pe elev unui proces de comparaţie cu altul, de raportare a 
propriei formaţii intelectuale la formația altuia pentru a con- 
chide asupra minusurilor în educația sa intelectuală. Acest 
proces de autocunoastere pe bază de comparaţie 
desigur, mai dificil pentru elevii de 14—16 ani. 

O analiză a însușirilor intelectuale constatate la alti colegi 
si pe care ar dori să si le dezvolte cei chestionati ne oferă ta- 
bloul unui conglomerat constind din 47 de elemente, grupati 
in 24 de ranquri. 


altul este, 


Lu răspuns 391 de subiecti (14,4709), n-au răspuns 43 (8,199/,), 
55 de elevi (10,479/)) au dat răspunsuri nule, 31 de elevi (5,909/,) 
vor nici o însușire, 7 elevi (1,330/9) nu știu ce să răspundă. 
2. Insusirile menţionate 
„evil cl 


tabel au valoarea unor asptirafii : 
vstionaţi aspiră la o mai bună pregătire la diferite 
biecte de invăţămint, la o mai amplă cultură artistică, literară, 
sau aspiră la asimilarea unor valori morale care 
e-ar înlesni o mai bună dezvoltare intelectuală. Astfel d 
aspecte au observat ei la colegii lor, al căror exemplu ar dori 
să-l urmoze. 

buna pregătire apare ca o însușire intelectuală generală pe 
dori s-o aibă cei mai multi elevi chestionaţi. Nu știm 
m ar defini ei această caracteristică intelectuală, insă, po- 
rivit concepţiei lor despre un elev 


+ 
^ 
- 
An 
pur 
+ 
c 


bine pregătit, ar spune 
.eiev cu noie bune ja toate obiectele“ sau un elev care 
răspund» la orice întrebare“. Pe primul loc, cu 56 de răs- 
punsuri, se află atare insusire (să invete mai bine, să fie 
mai bine pregătit, ca si alţi colegi). Pe locurile 11, IH si IV 
această insusire de a avea o mai bună pregătire - este 
circumscrisă matematicii (55 de răspunsuri), fizicii (43 de rás- 


punsuri) si chimiei (22 de răspunsuri). Patru elevi chestionaţi 
oresc „să se descurce mai bine la stiintele exacte“. 
, > vr ed AR: em ' 1 " ` a TRET 1: 
Wr ^. I cl c < asta Cons LALATE C CIVILO) nil CLEO NUMpia- 


A 
oare: ea vădesti 


-— 
- 


: un bun spirit de observatie. Matematica, 
fizica, chimia sint obiecte care reclamă necesitate înţele- 
gerea noțiunilor cu care trebuie să opereze elevii fie in de- 
monstrarea regulilor, definiţiilor, teoremelor, fie în aplicarea 
acestora la rezolvarea problemelor. De aceea, toţi cei care ar 
dori să aibă o mai bună pregătire la aceste obiecte fac imediat 
$1 precizarea : „să poată rezolva probleme ca si alţii“. Inte- 
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lectul uman este astfel construit incit refuză să opereze cu 
idei confuze, mneprecise, fără legături între ele. Dacă alte 
obiecte sint mai accesibile minţii elevilor. în schimb mate- 
matica, fizica, chimia nu acceptă un edificiu găunos şi-i fac 
pe cei care incearcă să se apropie de ele cu o concepţie Super- 
ficială despre învăţare inapti sau incapabili de a rationa (ne 
referim la însușirea materiei prevăzută în programa Scolari). 


Alte însușiri intelectuale constatate la alti colegi sint : 
tang Nr. crt. Răsp. 


puterea de a percepe mai ușor lecţiile VIII 8 19 
— să citească mai mult, ca alti colegi ; să 


aibă dragoste de carte . us à a LA 9 18 

să vorbească frumos, cu figuri de stil X 10 16 
— să aibă gindire logică ; felul de a ju- 

deca; capacitate de gindire . . . X ii 19 
— să aibă calităţi ale gindirii (perspica- 

citate, precizie, rapiditate, spontanei- 

IEEE... m cU ou ES 12 15 
— să ştie cum să înveţe cu spor, cum să 

ia notite . a . ow sw EN Jo dl 


— să aibă o pregătire mai amplă . . . XVI 22 9 

— să aibă memorie, capacitate de reţinere XVI 23 9 
- să poată povesti, explica si altora lec- 

tiile, așa cum fac alți colegi. . . . XVII 25 

— să fie deștept, istet, inteligent, capabil XIX 27 

— să fie atent, să se poată concentra . . XX 3l 


OO co 


Numărul subiecţilor care susţin aceste caracteristici inte- 
lectuale variază deci între 19 şi 5. Desigur că sint extrem de 
puţini fatá de numărul celor chestionati. Dacă me gindim însă 
că acești elevi nu ştiu încă ce înseamnă un intelect bine for- 
mat și cum se cládeste acest edificiu intelectual pentru ca să 
fie nu numai temeinic, ci si frumos, nu le putem reproşa sără- 
cia și unilateralitatea însuşirilor intelectuale pe care ar dori 
să le posede. Elevii chestionati au observat la alti colegi, cind 


ui 
no 








acestia sint examinali sau cind li se analizeazà lucrári de con- 
trol si teze trimestriale, doar rezuitatele travaliului lor inte- 
lectual (pot rezolva probleme, vădesc perspicacitate si precizie, 
pricep uşor explicaţiile, povestesc cu ușurință lecţiile, au capa- 
citate de reţinere), nu şi tehnica învăţării. Profesorii rareori 
ii intreabá pe eievi cum au ajuns la aceste rezultate, cum au 
memorat, cum au rationat, cum au efectuat clasificärile, siste- 
matizárile sau caracterizările care sint deosebite de cele din 
carte sau de cele făcute de profesori in momentul predării. 
Dacă in procesul difuzării științei dascălii ar prezenta elevilor 
nu numai „produsele finite“ ale „laboratorului mintal“ ci si 
calea parcursă pentru a le realiza și dacă în însuşi procesul 
de cunoaștere a gradului de asimilare a științei (inclusiv a apti- 
tudinilor si abilităţilor corespunzătoare) ar cere elevilor relaţii 


și despre modul de învățare — acesta reprezentind un criteriu 
de apreciere si notare — atunci elevii nostri s-ar dovedi cu- 


noscátori ai „anatomiei“ si „fiziologiei muncii intelectuale. 

Dacă ar fi antrenați într-o discuţie despre munca de invä- 
tare, probabil că unii elevi ar răspunde prompt: cînd înveţi 
trebuie să lucrezi cu creionul în mină! Fără încercarea pro- 
prie a fiecărui elev de a ordona si ierarhiza cunoştinţele, de 
a alcătui scheme si planuri, de a rezuma sau conspecta, de a 
rezolva probieme, de a efectua comparații, caracterizări, de a 
descoperi ipoteze sau de a pune probleme etc., intelectul nu 
se formează, nu capătă o „arhitectură“ frumoasă. Actualul 
mod de organizare a procesului de invátámint se interesează 
mai mult de ceea ce știe elevul si mai puţin de modul in 
care și-a însușit cunoștințele respective. 

3. O altă categorie de însușiri la care aspiră cei chestio- 
nati, considerindu-le condiţii ale unei bune dezvoltări inte- 
lectuale, sînt de natură morală. Unele dintre ele influenţează 
cu certitudine randamentul şcolar : sirguinta la învăţătură, 
constiinciozitatea, voința, ambiția, plăcerea de a munci s.a. 

Desigur că elevii tot pe bază de experienţă individuală au 
ajuns la concluzia cá nu este suficient să intelegi ceea ce ti 
se predă, ci trebuie să şi munceşti pentru a asimila cunoş- 
tinfele transmise, pentru a le transforma în bunuri spirituale 
proprii. În procesul muncii in general și în cel al învăţării in 
special, e nevoie de voinţă, de interes si de constiinciozitate, 


53 





de putere de ales de 
obisnui eu 


plăcere în 


muncă etc. si mai 


iru Ca ea să 


voinţă pentru a te 
nunca, pen devină o necesitate si c 
viata omului. Istoria demonstreazá cá nee mal mari 
descoperiri ştiinţifice, cà marile valori materiale cul 
ice sint deopotrivă rodul creativităţii si al muncii 
perseverenie și pline de dăruire. Aceste calități se 
itiu, prin antrenament. 
ne-a convins că mulţi profesori utilizează S] cri- 
1 la aprecierea pregătirii elevilor. Ei diferentiazi 
chiar prin note pe elevii sirguinciosi. ordonati, cu multă puteri 


enesi, neglijenti in 


tural-artis- 
ordonate. 
dobindes: 


Experienta 


temelor sau 
Avind in vedere că 
general se formează cu 
i ide in procesul de învăţămînt, este necesar ca profesorii 


pregatirea 
Care, des] pot, nu vor să invete. 


vointa, caracterul, personalitatea in 


să sublinieze corelatia dintre laturile personalităţii, interve- 
und și in acest domeniu cu expiicatii mai ample şi cu rezo- 
i nic de adeziuni la aceste nsusiri (vezi 
tabelul) arată neajunsuri de natură organizatorică si pedagogică 
aie races UÍ de educaţie integrală. | 


Alte calităţi morale menţionate 
cum directă cu dezvoltarea lor intelectuală 
comportarea frumoasă ș.a.). Ele au fost c 
de elevi din obisnuinta lor de 
sonalit: atli, chiar 


de elevi au legătură oaro- 
(curajul, spadania. 

onsiderate ca atari 
a se referi la toate laturile per- 
atunci cind trebuie să aprecieze doar una 
lin e 


In conglomeratul de „însușiri intelectuale“ de care amin- 


team la Inceput, găsim o categorie de calități care privesc nu 
4 + , v^ s 1 y 4 ] ty Lx Y ri ILL ey 1133 1:4 1 c rs ' 
atit 10 matia Intolectuaia gener alà a Culva, ci insuşirile CU 


cal inj oameni sint înzestrați de natură. Acesta inclinatii, 
vesuitoare poate aie unor autentice talento, sint rivnite do 

| ți. Insuşirile speciale amintite 
mai sus sint lesne de depistat. Între | 


loarte 


"m | f. e "n e ` 
acestea Si talentul 


ALULEN- 
lungă. Profesorii, cunoscind 
depista nu numai înclinațiile 
Ci şi pe acelea orientate către alte domenii ale cu 1oasteril. Cu 

fiecare om are ceva specific fată de altul. 
valorează şi el prin ceva deosebit de ceca ce e 
general-uman întreține optimismul și încrederea în sine. cali- 
táti atit de necesare în realizarea plenară a omulu 


artistice. 


- 


stiinta cà 


94 





Intre 
dezvoltarea dumneavoastră intelectuală ? 


S-a considerat utilă o 
viața elevilor 


preji Irári Si 


barea 


nr. 4. Ce 


intervin uneori 
ni PET ici pie | ar leat ] . 
nteaza sensibil evoluţia lor. 


aaa Vata) 1 T af: 
persoane dinal 
`] 


imprejurări şi persoane contribuie la 


asemenea intrebare. dat fiind că în 
imprejurári şi factori care influ- 
Am avul in vedere mai ales im- 


a școlii. Iată cum se prezintă răs- 


punsurie elevilor 
Persoane] are contribui la dezvoltarea mea intelectua int 
proiesorii, iar 1 urări int scoala si biblioteca“ (räsp. nr. 32); 
La dezvoltarea noastră intelectuală cred că contribuie obicctele 
re necesită logică in dezlegarea lor“ (răsp. nr. 64) 
„Contribuie ofesorii, unii prieteni care ocupă cu clectroteh- 
ICa, presa, 1 LOTI (rasp. nr. 190) 
„Intr-o măsură, moartea bunicului meu. Cu toate că foarte greu 


mā imp 
ales. Si m-a 


resionez, 


si doresc ace: 
plu" (rásp. nr 


rintii care 
asemenea 
la rezolvare 
legeri“ (rásp. 


„In primul rînd mediul de 


5». T - 
.* an "£f » 
adr Cid 


„Școala si 


a | 
ci 


punct de vede 


In urma pre 





OS! 


Cr 


204) ; 
.La dezvoltarea 
m-au 
frate! 
problemelor de moatematicá si 


e meu 


lucrării răspunsurilor a rezultat 





faptul acesta m-a copleșit, felul cum murit mai 


demnat să fac ceva pentru omenire (poate mai tirziu, 


facă să nu mai sufere, spre exem- 
mea intelectuală au contribuit si contril 

învață limbile franceză si engleză, de 
fiind student la electrotehnică, mă ajută 
fizică din anumite cu- 


invätat si mă 
care, 


369). 
470) ; 
dezvoltarea 


familie* (rásp. nr. 
didactice contribuie la 
intelectual“ (rásp. nr. 478). 


noastră din 


următorul tabel : 


Tabelul 


| Total | | 
lrăspun | 
suri 














Şcoala, profesorii atmosfera din scoalà| 401 
Părinţii ; apoi frati si rude . „| 216 
Cinematograful, radioul, televiziunea, 
concertele, excursiile . . . 70 
Biblioteca ; lectura unui mare numár de 
CALE. v BO X.- LE des à al M | 7,61 
Dirigintele si orele de dirigentie . . .| 37 | 7,04 


| 76,37 
| 41,52 


13,33 | 
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| ] | | 3 | 
| b = pb du mr ERG LI Eas: = E . 
| VI | 6 Colegii : prietenii : discuţiile cu ei | 
| 6 i : : i | 
NIE | i Cercurile pe obiecte, cenaclul literar, | 
S: olimpiadele iod. d poi wd EX M 
VIII | a | Munca determinată de voinţa proprie ; 
e pasiunea pentru studiu Jl 
IX 9 | Pedagogul (pentru elevii din internat) | 
| A | Hj | Directorul de şcoală "ea cei din| 
| w A s internat) V de: mo Y RS" 
X | 1l Seratele educative : pri ograt mele : al tisticel 
X | 12 | Nu contribuie nici o persoană sau| 
| imprejurare P COP | 
XI | 13 Persoanele cu multă stiință: discuţiile! 
| | | cu oameni de ştiinţă A. & A 
XII | | 4 Dorinţa de a cunoaşte mai multe lu-| 
; . |cruri, de a fi bine pregătit | 
XI | ]5 Curajul, intelepciunea. cinstea. devota- 
" mentul ES Wio x3 O Era 
SII | 16 Profesorii particulari «| 
XII Li Invätätura, disciplina si frecvența | 
| XII 18 Hevistele Ants și Tehnică“, „Sport si 
j ehnicàá" 
XIII | 19 = IE TR, cu alte scoli si cu alte! 
| | | ţări 
| XIII 20 Rec unoasterea greselilor à 
| XIII 2] Obiectele care necesită gîndire log zică | 
XII 22 Arta, ca suport moral | 
| XIII | 23 | Cartea „Napoleon“ | 
XIII | 24 | Imprejuràrile dificile care ne obligà să! 
| | | ine descurcám singuri | 
| XIII | 25 | Studiul matematicii 





Constatäri si aprecieri 
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$1 au dat răspunsuri nule 8 ( 


Mahy P D De 
Labeiul contine 25 categorii 


"2 * a^ şa * 3 
T rangur, 


Bani Seele ges 
Des] intrebarea nu cerea elevilor 


absoivite in dezvoltarea lor 


sieriuri dintre cej chestionat 


Fă 


contribuția școlii, a profeso 
Cită prețuire acordă elevii 


j : D "m 


Continuare 








/0), n-au răspuns 20 


1,52 !/g). 


de 


răspunsuri, 


tabelul 4 





4 | 5 
i | 
X) | 9,52 
p | 
19 | 5,61 | 
10 | 1,90 | 
M | 1,52 | 
& | nia 
6 | 1,14! 
| 
6 | 1,14 
a 0.57 
2 | 0,38! 
2 0,58 
2 0, a | 
2 0.38 
2 0,38 | 
| | 0,19. 
l | 0,194 
1 | 0,19] 
| | 019 
| | 0,19 
| 0,1* 
| 0,19 


(3,800 n) 


clasificate in 


sà se refere la rolul scolii 


| | „intelectuală (această cerinţă face 
obiectul intrebării nr. 5), 401 elevi (76,370/), adică peste trei 


rilor 
SC Olli 


el! 


din 
Ei 


l. situează pe primul loc tocmai 
și a atmosferei 
si slujitorilor 


școală. 
consi- 


leră că şcoala i-a învăţat să citească si să scrie, să se poart 
Frumos, să înţeleagă viaţa etc 

Printre persoanele apartinind școlii elevii citează pe diri- 
ginti (37 de răspunsuri 7.0404), pe pedagogii de internat 
E, sustineri - 1,529/). pe directorii de şcoală (6 sustineri — 


), pe colegi şi prieteni. 
Ca activităţi organizate de școală, elevii chestionati menti- 
nează cercurile pe obiecte, olimpiadele si cenaclurile literare 


(19 ráspursuri 3,0 19/4), Seratese xlucative si programele 
artistice (6 răspunsuri — 1,149/1). Probabil că numărul elevilor 
care au menționat de cercurilor pe obiecte ar fi fost 


mai mare dacä acest gen de activitate in afarä de clasä s-ar 
ti impus într-un mod mai pregnant în şcolile lor. 
Citiva elevi se referă la rolul profesorilor particulari (2 rás- 


punsuri — és: o) al unor cbieote care necesită gindire logică 
(1 răspuns 1994) sau la studiul matematicii (1 răspuns). 


Exevii nio că nivelul atins in dezvoltarea lor generală 
datoreşte şcolii, învăţăturii. Aceasta poate constitui un titlu 


de mindrie pentru profesori, un prilej care le permite să afirme 


că isi indeplinesc cu cinste nobila misiune de modelare a 
omului. Prea puţini sint însă elevii care să se refere la anu- 
miti profesori, anumiţi directori sau diriginti, la anumite şcoli 
sau la anumite activităţi școlare. 

Increderea pe care elevii o acordă în această direcţie şcolii 
și profesorilor implică oricum necesitatea ca aceşti factori să 
cultive muitilateral intelectul, făcindu-i pe elevi conştienţi de 
forța creatoare cu care îi poate înzestra procesul învăţării, 

2. O altă categorie de „imprejurări şi persoane“ o formează 
mediul familial, părinţii, fraţii și rudele (218 răspunsuri, repre- 
zentind 41,529/,). Este un procent apreciabil, ocupind locul 11 
in tabelul nr. 4. Mulţi respondenţi situează pe primul plan 
fami:ia, subliniind chiar acest cuvint. Alţii se referă la influ- 
enta unor frati și surori care urmează la şcoli mai înalte. Sfa- 
turile rudelor cu privire la modul de a inváta sint si ele ridicate 
la rangul de imprejurări favorabile dezvoltării intelectuale 
a elevi.or. 

Această categorie de răspunsuri arată cită preţuire acordă 
ce;evii adulţilor, indrumaärilor si indemnurilor acestora. Multi 
elevi relevă contribuţia mamelor, a atmosferei create de acestea 
în familie. 





Avind in vederi prețuirea de care se bucură familia ca 
mediu favorizant al dezvoltării intelectuale a elevilor., şcoala 
este datoare. sa întreprindă un întreg sistem de acţiuni peda- 
gogice pentru UNIDO ştiinţifică a influentelor educa- 
uve ale famili | 

3, agi Se dia (cinematograful, radio, televiziunea) sint con- 
siderate de elevi mai mult ca izvoare de informatie, intrucit 
nic] un qu nu citează un anuma film. o anume emisiune 
care să fi avut sau să aibă o influentä hotáritoare in dezvol- 
area lui intelectuală. Mass-media ocupă locul III, cu 70 de 
sustineri (13,33%). Dintre toate. cin ematograful se bucură totuși 
de cea mai mare popularitate $1 are o considerabilă influență 
educativă. 

4. Lectura unui număr mare de carți si frecventarea biblio- 
tecii ag e ca o altă ,imprejurare* care ar contribui la dez. 
7oltarea intelectuală a elevilor (40 de răspunsuri, reprezen- 
tind 7,610 0). Numărul de sustineri este. desigur, mic în 
comparaţie cu lotul anchetat. Si aici. cei care le-au menţionat 
nu s-au referit la anume titluri. la anumite personaje sau ac- 
tuni care să-i fi influentat pe planul dezvoltării lor intelec- 
tuale. Numai doi dintre elevii chestionati remarcă revistele 
„Știință si tehnică“ si „Sport şi tehnică“. Un elev mentio- 
neaza un citat din cartea „Napoleon“ (fără a menţiona Su ora, 
conținutul căruia îl călăuze Ste in acţiunea de însușire a ştiinţei 
Și culturii. Iată ce scrie elevul : 


„Într-o cuvintare a sa, Napoleon spunea: «Nu geniul meu este 
cel care-mi inspiră bruse $i misterios ce anume trebuie să spun Si 
să fac in 1mpnejurári care altora li se par neaşteptate, ci propria 
mea gindire. Lucrez mereu, lucrez acasă, lucrez cînd sînt la teatru. 
mă scol noaptea din somn tot ca să lucrez» Imprejurarea este carteu 
«Napoleon» (răsp. nr. 185). 

Se intelege na în momentul în care a răspuns la chestionar 
ap ti à yp e à Y = D^ ` : 
elevul respectiv nu avea cartea în faţă. Deci el a memorat 
citatul, îl iai a de multe ori, probabil meditează la con- 
nutul lui. Ar fi fost imbucurátor să constatăm mai multi 
elevi care să fi reţinut cel puţin cite o idee, dacă nu citate si 
maxime, din lecturile făcute si care să le călăuzească pașii în 
de rr lor multilaterală. 

7 > > 1 ^ 

Alte împrejurări si persoane întrunesc foarte puţine ade- 
Ziuni. Subliniem trei dintre ele ca fiind mai importante din 
punct de vedere educativ : contribuţia unor „persoane cu multă 


58 


știință, discuţii cu oameni de stiintà* (tabelul 4. poziţia 13); 
„dorința de a cunoaște mai multe lucruri, de a fi bine pre- 
gătit“ (idem, poziţia 14) ; „împrejurările se iza care ne obligă 


sà ne descurcăm singuri“ (poziţia 24). Cei trei elevi care au 
avut ocazia să stea de vorbă cu oameni Er știință au fost pro- 


Dabil impresionați de „edificiul“ lor cultural, de profunzimea 
gindirii lor logice, de formaţia lor intelectuală în general şi 
și-au dat seama cit de mult trebuie să muncească pentru a 
atinge nivelul formaţiei lor intelectuale 

Semnalám, de asemenea, valoarea educativă a imprejură- 
rilor care îi obligă pe elevi să se descurce singuri. 


„cred că la dezvoltarea noastră intelectuală contribuie foarte mult 
imprejurările cele mai dificile, împrejurările care ne obligă să ne 
iescurcăm singuri. Cred că toate persoanele contribuie la dezvolta- 
rea noastră intelectuală, dar in mai mare măsură acelea care, prin 
purtarea lor, ne sugerează cit mai multi întrebări la care cu greu noi 
putem răspunde singuri” (rBsp. nr. 272), 


Elevul care atribuie acestei imprejurări valoare de influ- 


ență semnificativă în dezvoltarea lui intelectuală. a simțit cá 
a învăţat ceva din astfel de încercări. După părerea noastră, 
la data efectuării cercetărilor li se ofereau elevilor puţine ocazii 
in care ei trebuiau să acţioneze, indiferent dacă e vorba de 
lecţii, de activităţi în afară de școală, de viața de familie etc 


Intrebarea nr. 5. În ce privinţe v-a ajutat scoala absolvită 
la dezvoltarea dumneavoastră intelectuală ? 

La această intrebare, elevii au formulat răspunsuri de tipul 
urmator : 

„Șeoula absolvită ne-a ajutat mai mult la înscrierea la altă scoală, 
cit și la cunoaşterea mai profundă a unor obiecte de invátàmint" 

dl): 

„Să trec examenul de admitere printre cei cu o bună pregátire' 

S1). 11° | E ^()) ? 

„Scoala absolvită m-a ajutat la dezvoltarea mea privind cultura 
venerulă și in felul de comportare in societate" (rásp. nr. 153); 

„Scoala este aceca caro m-a ajutat la dezvoltarea intelectuală. E: 
i s-au adăugat biblioteca, radioul si televiziunea” (rásp. nr. 283). 

„Şcoala absolvită şi-a adus o mare contribuţie la formarea men, 
deoarece m-a ajutat să pot lua examenul de admitere în această 
școală, Ea şi-a adus o contribuție prin profesori si materiale didac- 
tice puse la dispoziţie, astfel, prof. V. A. de limba română, precum 
și profesorul N. de matematică” (räsp. nr. 360) : | 

„Școala absolvită ne-a ajutat în dezvoltarea noastră intelectuală 
prin activităţile ei sportive, prin excursii” (rásp. nr. 441); 


59 





60 


UCI ail Ca 
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-au ajutat profesorii de matematică. | 
română, istorie, fizică, chimie, geografie 

Le-a format cultura generală si discipli- 
na muncii Rr Ps 
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prin 
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morale | 





I-a învățat cum să se comporte 

Prin organizarea de excursii, vizite 
Le-a format plăcerea de a învăța. de a 
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| E^ ko 4 | 
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MH CNE E e EUN X K How s « 2 x 
format cultura muzicală . . . . 
In orsle de dirigentie au aflat despre 
insusirile omului nou i | 
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SI Sa SCTIE : í 7 ă R : 
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concursuri sportive 

Le-a dat prilejul să se 
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intilneascá cu 





oats aprecia cultura română in prezent! 


Poate să-și insuseascà mai usor cunos 
tintele în liceu b 
l-a dezvoltat memoria 


cum poate să 
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ult alcătuirea tabelului de 





19,80 


re am consemnat : modali átile si directiile de influ- 
13 4 ^ a] Li ^ Ti f f ^ 1 M 
generaie in pri VIN La dezv oltár il intelect L uale a 
Tabelul nr. 5 
_ ——— = —á4 
; l ota! 
taţi s1 directi de influentar ráspun- 
| suri 
" —— ni | 
LI 
| | 
| A dE f} 
Le-a deschis calea spre o carieră inte-| | 
ES ó a a a | n°? cC 
octuală prin admiterea in liceu 109 | 27,61 | 





Constatári si aprecieri 


elevi (79,420/5), n-au răspuns 20 (3,8094) 

au dat răspunsuri nule 98 (18,669/). Cele 21 de categorii de 
lirectii sau modalităţi de influențare au fost clasificate in 
19 ranguri. Am văzut, in răspunsurile de la întrebarea nr. 4, 
ă elevii situează școala pe primul loc printre imprejurările 
și factorii care influenţează dezvoltarea lor în general, nu 
numai cea intelectuală (această observaţie se bazează pe etero- 
genitatea răspunsurilor respective). 

Întrebarea de față ii invită însă pe absolvenţii de şcoli 
generale, care se află in anul I al unor şcoli postgenerale, 
menționeze aspecte ale sprijinului acordat de școală în dez- 
voltarea lor intelectuală. 

Analizind răspunsurile oferite de lotul de elevi chestionati, 
observăm că ele se rejeră tot la rezultatele generale ale pro- 
esului instructiv-educativ si nu la cele privind educaţia inte- 
etualä. Presupunind că un tablou general al influențelor 
exercitate de școală asupra elevilor n-ar fi fost lipsit de interes, 
onsiderăm totuşi că rezultatele acestor influente, consemnate 
in tabelul de mai sus, sint sărace în conţinut, minore ca sem- 
ijficatie, reduse ca frecvență. Numai 17 elevi apreciază con- 
iributia şcolii la educaţia lor patriotică, numai 14 descoperă 
cà școala le-a format curajul si perseverenta, numai 12 relevă 
roiul şcolii in formarea unei conduite civilizate. numai un 
elev consideră că şcoala l-a ajutat să aprecieze cultura română. 
Dacă analizăm aceleaşi răspunsuri prin prisma cerinţelor 
intrebării, constatăm că aprecierile de mai sus se potrivesc 
toarte bine si pentru evaluarea influentelor exercitate de scoala 
absolvită asupra dezvoltării intelectuale a elevilor. Dintre cele 
Jl de categorii de răspunsuri, numai opt sint oarecum adec- 
zate întrebării : școala le-a format plăcerea de a învăţa, le-a 
mbogăţit vocabularul, le-a format cultura muzicală. i-a invá- 
citească si să scrie, le-a dezvoltat memoria etc. (aceste 
către puţini subiecți, între zece si 


|. Au răspuns 407 


tat să 
aprecieri sint susținute de 
in subiect). 

E drept că un număr apreciabil de elevi (104, reprezentind 
19,8004, rangul II) remarcă ajutorul profesorilor de matema- 


română, istorie, fizică, chimic, geografie primele trei 
? 11 y fr ^ - , 11 "o^ oy Y^ 1 13 nr 4314 $ v9 n3 1 m (3131 y í IF g » 
aici Il fa obie« tul examenului do admiter: In SCOLILE postge- 
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nerale — dar nu specifică natura sprijinului acordat de aceşti 
profesori, pentru a ne indreptáti să-l apreciem ca valoros sau 
nu din punctul de vedere al formării intelectuale a elevilor. 
De asemenea, elevii afirmă că şcoala absolvită i-a ajutat prin 
cercurie pe materii, prin seri literare sau simpozioane, Însă 
nu specificá in ce a constat influenta acestor activitáti extra- 
didactice asupra dezvoltării lor intelectuale. Fără îndoială că, 
potrivit concepției elevilor chestionati despre noțiunea de „om 
bine format din punct de vedere intelectual“, profesorii de 
specialităţile amintite, ca şi activităţile în afară de clasă le-au 
oferit... „cit mai multe cunoștințe. 

2. O constatare oarecum ciudată. dacă o raportăm la con- 
ceptia societăţii socialiste despre școală ca principalul canal 
de difuzare a ştiinţei, de pregătire a specialiştilor necesari 
economiei si culturii nationale si de dezvoltare multilaterală 
a personalităţii, se referă la părerea a 109 elevi chestionati 
(27,6199), situată pe primul loc, potrivit căreia „scoala absol- 
vită le-a deschis calea spre o carieră intelectuală prin admi- 
terea în liceu“. Desigur, nu deducem din această constatare 
că majoritatea absolvenţilor de şcoli generale gindesc la fel, 
dar nu trebuie să ignorăm existența unei astfel de prejude- 
câţi, de optici greșite cu privire la natura diferitelor profe- 
suni. Aici intilnim o prelungire a răspunsurilor date de citiva 
elevi la prima întrebare, in sensul cá un om bine format din 
punct de vedere intelectual“ este un ins care „Şi-a însușit o 
muncă de intelectual“, un „om care lucrează cu creierul“, un 
„om Care ocupă funcții inalte“. Chiar în răspunsurile la 
această intrebare un elev consideră că școala absolvită i-a 
arătat „cum poate să devină un om intelectual“ (vezi pozi- 
tia 21). 

Această mentalitate a elevilor. exprimată în constatarea pe 
care o comentăm, se datorează, credem noi, atît observaţiilor 
curente care se inirupeazá in experienţa lor de viatá, cit si 
unei insuficiente orientări şcolare si profesionale. 

Foarte puţini elevi menţionează contribuția şcolii absol- 
bite la formarea unor deprinderi de muncă intelectuală, la 
dezvoltarea proceselor psihice cognitive, la cultivarea intere- 
selor ce cunoaștere și a sentimentelor intelectuale. la inche- 
Sarea concepţiei materialist-dialectice despre lume ete. Numai 
un elev consideră că școala absolvită l-a invätat cum poate 
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să-şi insuseascä mai uşor cunoştinţele în liceu (tabelul nr. 5. 
poziţia 19), numai trei elevi afirmă cá școala i-a ajutat să par- 
ticipe la olimpiade și concursuri sportive (tabelul 5, poziţia 16). 
In aceste exemple presupunem unele realizări formative ale 
procesului de invátámint, fără să fim siguri că elevii pes- 
pectivi sint conștienți de acest lucru. 

Celelalte aspecte sau direcţii în care şcoala generală i-a aju- 
tat pe absolvenţi in dezvoltarea lor intelectuală sînt nesem- 
nificative. Putem conchide cà la sfirsitul scolii generale elevii 
nu stiu sau știu foarte vag ce „zestre“ trebuiau să aibă în 
privinta formației lor intelectuale. Valorile formative ale acti- 
vitätii de învăţare sint sporadic cunoscute de elevi. Nefiind 
angajaţi in permanenţă în prelucrarea mai variată a infor- 
matiei transmise, ei consideră cà este suficient să reproduci 
a ce manualul, dar mai ales profesorul iti prezintă gata 
prenerat in timpul lectiei. 


"42 


intrebarea nr. 6. După părerea dumneavoastră, cum ar 
trebui să se desfășoare activitatea din scoală pentru a vă 
ajuta cit mai bine la însușirea științei și a procedeelor de 


studiu ? 


Exemple de răspunsuri : 


„După părerea mea, metodele de explicație şi procedeele folosite 
in scoli sint destul de bune“ (răsp. nr. 66) : 

„Cred cà asa cum este acum este destul de bine* (răsp. nr. 136): 

„in linii generale este bine asa, dar ar trebui acordată o mai 
mare atenţie cercurilor pe materii si orelor de laborator“ (rásp. nr. 


3 . " s - - pt à »e1 . 
„După părerea mea ar trebui să facem mai multe ore de laborator 
Piblioteca şcolii nu are cărțile necesare pentru orele de limba ro- 
mană“ (rásp. nr. 271) ; 
„După părerea mea, pentru a ne dezvolta intelectual ar trebui s 
se dea unele programe la televizor, să So vizioneze unele filme. unele 
KO : E EM : nidatt. u$ WE. 142041 "^ hu 
spectacole si să se facă ore de consultatie si de meditaţie in bune 
condiţii” (rásp. nr, 353); | 
„După părerea mea, activitatea în școală trebuie să fie cit mai 
: è TEST a ^ DOCE Xx: 345 ^ r3 9 n s Vs; 4r *)*) 
bogată în activităţi culturale şi in activități politice“ (răsp. nr. 522). 


Analiza răspunsurilor ne-a permis detașarea unor propuneri, 
observaţii sau păreri consemnate în tabelul următor : 











Propuneri, cbservatir, păreri 


Activitatea din scoală se desfăşoară 


bine ; profesorii predau bine SE d 

Să se organizeze cercuri pe materii, 
cenacluri, competiții între cercuri 4d 
| Să existe mai multe laboratoare ; elevii 
să facă expe 'riente 


Profesori sà predea accesibil. să releve 
lesentialul, « sa pună accent pe descoperiri : 
să răspundă la întrebările elevilor. să pre- 
dea cu mai multă căldură 2 xL 44 

Sa se organizeze consultaţii si meditatii| 
la obiectele mai grele 
| Mai multă activitate 
(serbări, seri literare, 
se infiinteze 

Vai multă 
| partea 
| plăcere, 


culturală in şcoală 
expoziții etc.) ; să 
orchestre scolare LS Ex 
intelegere si dragoste din 
profesorilor ; elevii să înveţe cu 
nu de frică ; intilniri cu profesorii 
privind procedeele de studiu | 

Să se organizeze concursuri la învăţă- | 
tură pă | 

Elevii să fie mai constiinciosi si să i ma-| 
nifeste interes pentru dezvoltarea lor inte- 
lectualà 





Să se organizeze mai multe excursii.| 
vizite i à SN ao ox a M ei s | 
Examinare mai frecventă ; examene tri- -| 
mestriale ; corectitudine in notare . | 


SA 


| 

| Mai multe aplicaţii la fizică, chimie. 
[ştiinţe naturale Ede pă me ENS wd 
| Să se vizioneze filme, piese de teatrul 


Dotarea bibliotecilor cu mai multe cărţi 





| Mai mult material didactic "e^ 
Mai mult timp pentru studiul individual 
| U.T.C. să vorbească despre omul de| 
lazi, despre dezvoltarea lui intelectuală, 
despre procedeele de învăţare s ox M 
| Mai multe săli de sport si activităţi! 


sportive G WS RON À €* inu »*» x 
Mai multă disciplină in scoală. mail 
jN severitate hire NP ER N A. 
| 
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Tabelul nr. 
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servatil, 


C 'ontinuare tabelul 6 




















| |^ 3 | 3 | 4 LE 2 | 
XVI 2U | Despărțirea elevilor pe secţii incepind| | 

din CAS RD s sus x soos © À À 0,97 
XVII 21 | Insusirea procedeelor de studiu să se| | | 032 
| facà mai activ HR SLÉLE À 2 9t 

XVII 22 | Să existe preocupări pentru dezvoltarea à | 

| înclinațiilor S. E v9! dg d4/ Ni ce n 2 0,38 | 

XVII 93 | Mai multe cunostinte despre viaţă „| 2 0,38 | 
XVIII | 24 | Elevii să fie învăţaţi să danseze. . | | | 0,19 

XVIII 21 \ Elevii să fie învățați să se autoconducă. | | 0,19 | 


Constatări și aprecieri 


l. La această intrebare au răspuns 382 de elevi (72,160/), 
n-au răspuns 66 (12,579/5, au dat răspunsuri nule 68 (12,99%). 
S-au obţinut 24 de categorii de răspunsuri, constind din ob- 
propuneri sau păreri clasificate în 18 ranguri. 

Corelind primul răspuns de la această intrebare cu cel de 
la intrebarea nr. 4, observăm că elevii atribuie şcolii mari 
titluri de valoare. Si la întrebarea nr. 4, si la întrebarea nr. 6 
elevii acordă școlii o mare încredere, situind-o pe primul loc, 
deși cu sustineri numerice diferite (407 la întrebarea nr. 4 
si 108 — 20,570/9 la întrebarea nr. 6). Dacă la întrebarea 
nr. 4 elevii situcazä școala fără a da nici o justificare — 
pe ype loc între impredarürite care contribuie la dezvol- 
tarea lor (generală, după cum s-a constatat), la ultima intre- 
bare ei apreciază că „activitatea din școală se desfășoară bine, 
că profesorii predau bine“. Evident, elevii încă nu pot aprecia 
cu instrumente obiective experienţa lor acumulată pină la 
unei analize 


această virstă, ei n-au fost niciodată martorii 
a procesului de invätämint din unghiul de vedere al contri- 


butiei acestuia la dezvoltarea lor intelectuală. Totodată, ne- 
avind un model al unei bune formatii intelectuale care poate 
fi realizat in cei 8 ani de școală, elevii nu dispun de un cri- 
teriu obiectiv de comparare, la care să raporteze infáptuirile 
școlii si ale profesorilor. De aceea socotim că aprecierea făcută 
de elevi este vagă. 

2. Cu tot caracterul vag şi general al propunerilor şi al pă- 
rerilor exprimate de elevii chestionati, constatăm că cele mai 
multe vizează totuşi aspectele esenţiale ale procesului de în- 
ectuală 65 
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vățămint si, indirect, pe cele care privesc mai buna însușire 
a culturii și a procedeelor de studiu. Distingem în acest sens 
următoarele tipuri de propuneri, observaţii sau păreri : 

a) Propuneri şi observaţii care privesc lărgirea bazei mate- 
riale a procesului de invátàmint : 

- să existe mai multe laboratoare ; elevii să facă expe- 
riente : 
să se doteze bibliotecile cu mai multe cărți : 
școlile să aibă mai mult material didactic: 
să existe mai multe săli de sport, să se organizeze mai 
multe activităţi sportive. 

Din aceste propuneri, deducem că elevii resimt neajunsu- 
rile unui invátámint livresc, nefondat suficient pe demon- 
stratii si analize pe concret, că ei constată absența deprinde- 
rilor de minuire a utilajului de laborator, dificultăţile intim- 
pinate în înţelegerea unor fenomene fizice, chimice sau bio- 
logice. 

b) Propuneri care privesc îmbunătăţirea organizării activi- 
tafii instructiv-educative din şcoală si a tehnicii didactice : 

— profesorii să predea accesibil, să releve esentialul. să 
pună accentul pe descoperiri ; 

— să organizeze consultaţii si meditații la obiectele mai 
grele ; 

— să fie mai multă înțelegere si dragoste din partea pro- 
fesorilor, pentru ca elevii să înveţe cu plăcere, nu de frică: 
să se organizeze intilniri cu profesorii privind procedeole de 
studiu ; 

— să se organizeze concursuri la învățătură: 

elevii să fie examinati mai des si să se introducă oxa- 
mene anuale sau trimestriale ; 
- să se facă mai multe aplicaţii la fizică, chimie, bio- 


să se rezerve elevilor mai mult timp pentru studiul in- 
dividual ; 
să existe preocupări pentru dezvoltarea înclinațiilor la 
elevi : 
- să li se dea mai multe cunoştinţe despre viaţă. 
Unele din propunerile de mai sus, extrase din tabel. desi 
intrunesc — fiecare în parte — un număr redus de susti- 
neri intre 46 (8,469/) si două (0,389/), dezvăluie neajunsurile 


~ 
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onstatate de elevi in scolile in care au învăţat, iar altele 
pot avea valoarea unor principii sau norme diriguitoare in 
procesul dezvoltării intelectuale a elevilor. 

Numărul redus de răspunsuri care susțin o părere sau alta 
este incă o dovadă că aceste propuneri au fost făcute de elevii 


* 


u un spirit de observaţie mai elevat, cu o capacitate de 


generalizare a experienței proprii relativ formată. Elevii res- 
pectivi au ajuns probabil la aceste concluzii in baza unei lu- 
ide autocunoasteri, dar si prin compararea propriei lor pre- 
sätiri cu pregătirea altor colegi. 

Apreciind propunerile de la punctele a şi b, observăm că 


ele sint circumscrise unele indirect intrebării, că au- 
torii lor absolvenţi de şcoli generale se remarcă prin 


maturitate de gîndire şi spirit critic. Aceste propuneri vizează 
indirect necesitatea de a se organiza astfel procesul de invá- 
tämint încît elevii să-și dezvolte capacităţile cognitive, instru- 
mentele de activitate intelectuală, aptitudinile si înclinațiile, 
dragostea şi interesul pentru ştiinţă. 

c) Alte propuneri privesc activitățile mult solicitate de 
elevi. unele avind o strinsă legătură cu dezvoltarea lor inte- 
lectuaiá : 

să se organizeze cercuri pe materii, cenacluri si compe- 
titii intre cercuri (această propunere ocupă locul II, cu 73 di 
răspunsuri, reprezentind 13,900/9) ; 
să se organizeze mai multe excursii și vizite ; 

să se vizioneze filme şi piese de teatru; 

U.T.C. să vorbească despre omul de azi, despre dezvol- 
tarea lui intelectuală, despre procedeele de învăţat ; 

elevii să fie invátati să se autoconducá. 

Elevii membri ai cercurilor pe obiecte au descoperit va- 
loarea formativă a activităţilor initiate si de aceea susţin cu 
asiduitate să se organizeze cit mai multe cercuri (la întreba- 
rea nr. 5, cercurile pe obiecte ocupă locul IV printre moda- 
litățile care au contribuit la dezvoltarea intelectuală a ele- 
vilor. iar la întrebarea nr. 4, locul III printre împrejurările 


caro all favorizat această dezvoltare). 


+ 
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Elevi absolvenţi ai clasei a XII-a 


s. Po] escu 


Ancheta cu privire la educația intelectuală din şcoală a 
avut in vedere si pe elevii claselor a XII-a. Această categorie 
de subiecți aflați în pragul încheierii anilor de şcoală, de 
unde pot scruta drumul parcurs timp de 12 ani cu maturi- 
tatea pe care ţi-o conferă virsta majoratului, pot aprecia re- 
zultatele obținute pe linia educației intelectuale si formula 
judecăți de valoare în acest sens. 

Elevii din clasa a XII-a vor intra după absolvire in învăță- 
mîntul postliceal sau în cîmpul muncii. În ambele cazuri, vor 
porni cu bagajul intelectual cu care i-a înzestrat școala, pe 
drumul specializării si al vieţii de cetăţean. Pe acest drum, 
ei vor continua să înveţe, să primească o educaţie intelec- 
tuală si să-şi facă o autoeducatie intelectuală pe temelia clă- 
dită de școală. 

— Prin răspunsurile la întrebarea nr. 1 s-a urmărit cule- 
gerea de informaţii cu privire la noţiunile, părerile sau punc- 
tele de vedere ale subiecţilor referitoare la rezultatul de an- 
samblu al educaţiei intelectuale şcolare. 

— Întrebarea nr. 2 a avut drept scop stabilirea capacităţii 
de autoapreciere a subiecţilor — ceea ce este. de fapt, tot 
un rezultat al educaţiei intelectuale primite —, verificarea 
faptului dacă criteriile adoptate confirmă sau contrazice răs- 
punsurile de la intrebarea precedentă. 

Intrebarea nr. 3, concepută ca o treaptă intermediară. 
trebuia să verifice încă o dată temeinicia si gradul de incre- 
dere pe care le oferă răspunsurile subiecţilor la primele două 
întrebări, prin referirea la situaţii concrete : totodată ea pune 
la indeminá posibilitatea confruntării si rificării räspun:- 
surilor la intrebarea nr. 4. 

— Prin întrebarea nr. 4 s-a urmărit cunoaşterea circum- 
stantelor si mijloacelor concrete, considerate de elevi a fi cele 
mai eficiente în propria dezvoltare intelectuală. Evitindu-se 
orice sugestie sau aluzie care ar fi putut influenţa răspunsu- 
rile, s-a încercat să se obţină delimitarea şi stabilirea aproxi- 
mativă a dimensiunilor pe care subiecţii înșiși le atribuie 


la 
lu 
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școlii în complexul influentelor educative primite de ei si re- 


cunoscute de ei ca atare. 

De abia întrebarea nr. 5 îi determină pe subiecţi să se 
concentreze in mod expres asupra şcolii ca ambiantá si fac- 
tor de educaţie intelectuală ; răspunsul la această întrebare 
vine să amplifice si să expl iciteze pe cel precedent, constituind 
totodată prilej de verificare a răspunsurilor date la intre- 
bárile nr. 4 si 5. 

Întrebarea nr. 6 cerea elevilor să formuleze opinii si 
eventua.e propuneri cu privire la perfecţionarea procesului 
educaţiei intelectuale din şcoală. 

Chestionarul A2 folosit în ancheta noastră la clasa a XII-a 
intenționa, în final, să realizeze următoarele 

a) să ofere cadrul necesar pentru formularea concluziilor 
ce se desprind din răspunsurile ce reflectă opiniile si con- 
statările elevilor din ultima clasă cu privire la: rezultatele 
generale si particulare (referitoare la cazul lor propriu si la 
alte cazuri concrete) ale educaţiei intelectuale primite : con- 
tributia şcolii la educaţia intelectuală si posibilităţile de ame- 
liorare a acestei contribuţii ; 

b) să constituie un mijoc de verificare „interioară“, reci- 
procă, a sinceritátii si exactitätii răspunsurilor : 

C) să constituie un mijloc indirect de obtinere a ceea ce 
am numi, cu circumspectia cuvenită, „o imagine aproxima- 
tivă“ a eficienței educaţiei intelectuale primite in școală. cel 
puţin numai la subiecţii anchetați : 

d) să ofere o asemenea succesiune a întrebărilor care să 
nu dăuneze prea multe scopului anehetei în cazul că timpul 


m ar ajunge tuturor subiecților pentru a răspunde pe larg 
la Loc te. 


La întrebarea nr. 1: Ce infelegeti dumneavoastră abi -un 
om bine format din punct de vedere intelectual ?, s-au pri- 
mit 514 răspunsuri (96,25%), alte 15 răspunsuri au fost anil- 
late, iar 5 elevi nu au răspuns, din motive ce ne sint necu- 
noscute. S-au obținut 37 de categorii de răspunsuri, situate 
pe 21 ranguri de importanţă, de la 28.83% (rangul D) piná la 
0,189, (rangul XXI). 

Prezentăm în continuare răspunsurile si interpretarea lor 
pe întrebări 
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| Om cu cunoștințe în toate domeniile 


| (atotcunoscátor, erudit) 


| Om cu cunoștințe in diverse domenii 


Om cu cultură generală vastă. în toate 
domeniile jx dedu sh 5 XS & 

Om care are bune rezultate in viata 
practică (se descurcă în viață) 
lii ; face față la întrebări pe orice temă 

Om cu comportare civilizată (impeca- 
bilă) in societate (si in familie) 

Om cu pregătire multilaterală 

Om cu mare contribuţie socială (cu ran-| 
dament superior pentru societate) ; 

Om cu o înaltă pregătire de specialitate 
(profesionist bun ; specialist excelent) 

Om care e la curent cu noutățile in 
Ştiinţă, în tehnică, in societate 

Om care studiază continuu (toată viaţa) 

Om cu capacităţi intelectuale dezvoltate 
(gindire dezvoltată, analiză etc.) 

Om cu studii superioare 

Om cu concepţie științifică despre viață! 
(viziune de ansamblu, capacitate de a 
explica fenomenele) MA zx în "CE 

Om care cunoaşte limbi stráine (de 
mare circulatie) Mm PR „| 
| Om cu cunoștințe de specialitate | 

Om al timpului său, care înțelege epocal 
sa, care trăiește în actualitate | 

Om cu calități morale (cinstit. cetät an! 
demn. cu conștiință) den 

Om cu limbaj ales (cu vocabula * bogat)| 

UM cu personalitate (cu inde »endentà 





»piritualà) S «ue OW 2 $ $. j 
| Om cu capacitate de autoapreciere. 
autocontrol, autoeducare . . . . . . | 
Om care ciere mult, „om citit* . , . 
Om care cunoaste literatură ; - : | 
com cu concepție (atitudine) superioară 
față d UNCă | NET 
Om cu originalitate (în interpretări, 
soluti ) | 





Om care participă cu succes la discu-| 


imc 'abelul nr. 7 





Total 
raspun- 76 
Surt 
£T 
154 | 28,83 | 
] 24 | 23,22 


121 | 22,65 
85 | 5,91 


5 |12,17 
60 | 11,23 


54 10,1 | 


39 6,55 
19 3,09 





18 | 3,37 
18 3,0 
16 2,99 
15 2 RO 
12 2,24 | 
B 2,05 | 
| 
li 2.05 | 
7 | 3l | 
| 
G 1,12 | 
5 0,93 | 
0,93 
z 0,93 | 
| 0,74 
| 
E | 0,74 



































| $ | 
| 2 | 3 | 1 | | 
Ic» —— PARUM c — pă — | 
| | | | | | 
| XIX 25 Om care cunoaşte limba română sil x Pos 
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Registrul larg al ráspunsurilor este expresia unei mari di- 
versitäti de opinii, Această situaţie dovedește multiplicitat ca 
sensurilor pe care elevii din clasele a XI-a le atribuie no- 
tiunii de „om bine format din punct de vedere intelectual“ 
ceea ce oferă un oarecare temei presupunerii cá școala nu a 
reușit pînă la încheierea ei să le dea o înţelegere fermă și 
precisă a rezultatului principal al educaţiei intelectuale pri- 
mite de ei de-a lungul celor 12 ani. Elevii nu au priceput pină 
la urmă cu deplină claritate obiectivele educaţiei intelectuale 
realizate în anii de școală, ce trebuiau să devină ei la capătul 
școlii în ceea ce privește structura şi dezvoltarea lor intelec- 
tuală ; nu au înţeles pe deplin semnificaţia esenţială a miilor 
de gesturi, acte si eforturi de învăţare, descoperire, înţelegere, 
exercitare, repetare, corelare etc., pe care le-au îndeplinit în 
miile de ore ale vieţii lor cotidiene de școlari. 


> ss xb: 213 " pe toy pmo 

(Se povestește că un salariat la căile ferate dintr-o farà oarecare 
era sărbătorit de colegii săi cu ocazia ieşirii sale la pensie. P 
rostit multe toasturi în care s-au relevat memtele sale, constiinciozi- 
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Luind cuvintul, sărbătoritul a încheiat astfel: „Şi acum vă rog 
să-RU spuneți pentru ce a trebuit ca în anii mei de slujbă să lovesc 
mereu cu ciocanul in roţile trenurilor?“ Poate că tot asa ar putea 


intreba si unii din elevi — si nu dintre cei mai slabi! — la serbarea 
de absolvire à şcolii: „Pentru ce a trebuit să citesc si cutare si cutare 
lucru ? Pentru ce a trebuit să iau notițe, să fac exerciţii, să seriu 
acusă fel de fel de teme, să recapitulez, să memorez, să-mi pun pro- 
bleme și să caut soluții — si atitea altele ?* 


Desigur, nu puţini ar putea să răspundă ei înşişi în formule poate 
Stereotipe —: „Pentru a-mi face o carieră“ sau „Pentru a deveni 
un bun cetăţean al patriei mele“. Dar cum se prezintă din punct de 
vedere intelectual specialistul în cariera ce şi-a realizat-o, cum se 
prezintă din același punct de vedere cetățeanul de valoare? La 
aceasta ei ar răspunde probabil aşa cum au răspuns si la întrebarea 
menționată : în nenumărate feluri, dovedind poate dezorientare şi, la 
capătui şcolii, aceeași nedumerire — ca a feroviarului la capătul 
carierei sale.) 


S-ar putea argumenta însă că diversitatea răspunsurilor 
date vádeste abundența opiniilor exprimate de nişte elevi edu- 
cati în sensul libertăţii si originalității în gindire si cá un 
răspuns unic sau puternic predominant ar fi constituit do- 
vada unei educatii coercitive si standardizante, care ar avea 
ca rezultat un om incapabil de gindire proprie, multiplicat 
de școală in mii de exemplare. 

Argumentul nu este convingător ; diversitatea răspunsuri- 
ior nu exprimă originalitatea celor care le-au formulat, ci 
lipsa lor de claritate, dezorientarea lor. Ea reflectă totodată 
lipsa de claritate sau insuficienta orientare a unor cadre di- 
dactice, chemate să asigure formaţia intelectuală a ele- 
vilior. Dacă printre obiectivele educării lor intelectuale s-ar 
fi urmărit si formarea lor ca inteiectuali capabili de gindire 
independentă si originală si ,nedispusi spre uniformizare“, 
atunci nu numai patru elevi (0,74% din total) ar fi inclus 
„Originalitatea“ printre trăsăturile caracteristice ale unui om 
bine format din punct de vedere intelectual. Nu ar fi fost nici 
acca tendință spre uniformitate pe care o lasă de presupus 
predominanta unui anumit răspuns. Această tendinţă se mani- 
festă in exprimarea unui punct de vedere perimat in ceea ce 


priveste prioritatea rolului informativ — în sens de aglomerare 
excesivă cu cunoștințe — al educaţiei intelectuale in şcoală 
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Răspunsul situat pe rangul I dovedeşte că multi elevi 
(28,830/) consideră drept caracteristică principală a omului 
bine format din punct de vedere intelectual acumularea unui 
volum mare de cunoştinţe din toate domeniile. Unii folosesc 
chiar termenul de „erudit“ (răspunsul nr. 118) sau ,atotcu- 
noscátor* (răspunsul nr. 117). Potrivit acestora, un om bine 
format din punct de vedere intelectual din zilele noastre este 
un Pico della Mirandola, care ştie „de omni re scibili* (des- 
pre tot ce se poate sii) si care — cum spunea cu ironie Vol- 
taire poate știe încă pe deasupra „quibusdam aliis“ (des- 
pre multe altele). Aşadar, omul cu o bună formație intelec- 
tuală este posesorul unei eruditii vaste, cuprinzind in aria sa 
cunoștințe de chimie, de fizică, logică, cibernetică, lingvistică, 
meteorologie, gerontologie, istorie... un om care cunoaște 
foarte bine lepidopterele şi transformările lui Lorentz, diver- 
sele filozofii indiene si arta maya, polimerii si muzica dode- 
cafonică etc. etc. 

Cum de au ajuns aceşti elevi în pragul absolvirii liceului 
la o astfel de înţelegere (mai curind neînțelegere) a ceca ce 
ar fi trebuit să le dea şcoala, cînd întreaga pedagogie con- 
temporană sustine cá nu ne trebuie capete umplute, ci ca- 
pete bine formate ? 

Desigur, nu putem îndrepta acuzaţii într-o direcţie anu- 
mită, dar ne putem întreba in ce a constat influența diferiților 
factori educativi asupra acestor elevi. Nu putem exclude, 
în mod categoric, eventualitatea ca, în procesul educaţiei in- 
telectuale la care au participat în anii scolaritátii, aceşti clevi 
să fi dobindit convingerea că principala sarcină a școlii este 
să „dea cunoştinţe din toate domeniile. Este incontestabilă 
utilitatea bagajului de cunoştinţe, dar este contestabilă opinia 
care acordă acestui bagaj o importanţă excesivă, prioritară. 

Răspunsurile situate pe rangul I si II consideră deci ca 
trăsătură principală, fundamentală a omului bine format din 
punct de vedere intelectual informaţia sa, volumul mare de 
cunoştinţe pe care le-a acumulat in școală. Dacă am cuprinde 
in calcul pe toti subiecţii care au atribuit formaţiei intelec- 
tuale. ca notă caracteristică, bagajul cit mai „greu“ (ca să 
nu spunem „impovărător“) de cunoștințe — universale, mul- 
tilaterale, de specialitate, de literaturá etc. (vezi tabelul nr. T, 








răspunsurile cu nr. 1, 2, 7, 10, 15, 16, 26, 28) —, constatăm 
ca numărul celor care acordă importanță cuantumului de cu- 
noștințe cuprinde peste 509/; din totalul subiecţilor. Mai mult 
incă, răspunsul nr, 3 (cultură generală vastă), confruntat cu 
răspunsurile aceloraşi subiecti la alte întrebări, se dovedeşte 
a ti bazat în multe cazuri pe intelegerea culturii ca ansamblu 
sau ca masă organizată de cunoştinţe. Aceasta ridică la apro- 
ximativ trei sferturi numărul elevilor de clasa a XII-a la care 
accepțiunea noţiunii de „om bine format din punct de ve- 
dere intelectual“ este echivalentă cu aceea de purtător al unei 
„comori“ de cunoștințe din cit mai multe domenii. 

După cum am mai arătat, acest fapt poate fi o dovadă sau 
cel puţin o invitaţie la presupunerea că, în unele cazuri, edu- 
catia intelectuală din școală a rămas la un tel învechit, la 
preocuparea pentru informativ si la neglijarea  formativului 
intr-o epocă in care progresul rapid, revoluţia tehnico-stiin- 
tificá adresează educației intelectuale cerințe cu totul noi. 
Această constatare se întemeiază şi pe alte observaţii ale au- 
torilor, făcute cu ocazia examenelor de admitere în invátá- 
mintul postgeneral sau postliceal. | 

Rangurile III, IV si V sint ocupate de răspunsuri care pun 
accentul pe unele insusiri neesentiale pentru un om cu o buná 
formaţie intelectuală. E drept cá un om cu o bună formatie 
intelectuală are bune rezultate in viata practică, aga cum sus- 
tin 22,65% dintre subiecti, dar faptul că majoritatea acestora 
înțeleg prin aceasta nici mai mult, nici mai putin decit „a 
te descurca în viață“ dă o calitate îndoielnică semnificației 
pe care ei o adoptă. Desigur, nimeni nu poate accepta ideea 
că un om care a primit o bună educaţie intelectuală este un 
„incurcă-lume“ sau un inapt pentru activitatea practică ; dar 
putem pune sub semnul întrebării calitatea acelor influenţe 
educative — școlare sau extraşcolare — care au sădit unui 
număr destul de mare de elevi convingerea că rostul învă- 
taturii în şcoală este să te facă „descurcăreţ“. Nu ştim căror 
educatori — din şcoală sau din afara şcolii — le datoresc 
opinia lor cei 85 de subiecti (aproape 160/) care consideră ca 
semn distinctiv al omului bine educat intelectualiceşte capa- 
citatea sau abilitatea de „a participa cu succes la discuţii“, 
„de a face faţă la întrebări pe orice temă“. Ne indoim că 
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şcoala i-ar fi putut duce la concluzia că rostul anilor de studii 
este numai acela de a căpăta lustrul unui ,,causeur*. 

E adevărat că educaţia intelectuală este suportul teoretic 
al educaţiei morale şi că un om cu o bună formaţie intelec- 
tuală este sau trebuie să fie si un om cu comportare morală, 
cu trăsături morale — asa cum declară 65 de elevi (12,179/4) 
în răspunsul nr. 6 si 11 elevi (2,05%/) în răspunsul nr. 18 
dar nu educaţia intelectuală are rolul primordial în această 
privinţă. De aceea, asemenea răspunsuri nu dovedesc nici ele 
suficientă claritate în înţelegerea educaţiei intelectuale. 

În timp ce în primele ranguri (—V) se situează răspunsuri 
care nu vizează trăsăturile esenţiale ale unui om cu o bună 
formaţie intelectuală, răspunsurile care enunţă tocmai trăsă- 
turile sau cerințele importante ale unei asemenea formații se 
situează pe ranguri inferioare. 

Numai 11,23%, din subiecti recunosc că activitatea omului 
care a primit o bună educaţie intelectuală se concretizează 
într-o bogată contribuţie adusă societăţii (vezi tabelul nr. f, 
răspunsul nr. 8); numai 10,110/ îi atribuie acestuia calitățile 
unui bun profesionist, ale unui specialist excelent (ibid., răs- 
punsul nr. 9); numai 6,55/, văd in el un spirit deschis spre 
noutăţile aduse de revoluția tehnico-stiintificá (ibid., răspun- 
sul nr. 10). Doar 3,55% dintre subiecti (ibid., ráspunsul nr. 11) 
au înțeles cá educaţia intelectuală primită în școală nu este 
un proces care se încheie o dată cu şcoala, ci numai o etapă 
pe drumul autoeducatiei intelectuale permanente, necesara 
celui care trăieşte si munceşte în condiţiile şi sub exigenţele 
societății contemporanc. 

Pe rangul al X-lea se situează răspunsul elevilor care con- 
sideră că un om bine format din punct de vedere intelectua! 
are diferite capacităţi intelectuale dezvoltate (de ex. capaci- 
tatea de analiză, de sinteză etc.) procentul la acest raspuns 
fiind de 8,55 ori mai mic decit cel al răspunsului situat pe 
rangul I. Numai 3,37%/9 dintre elevii chestionati au admis că pro- 
dusul educaţiei intelectuale școlare — omul bine format din 
punct de vedere intelectual — se caracterizează prin capaci- 
täti intelectuale dezvoltate. acă în şcoală preocuparea pen- 
tru aceste capacităţi ar fi constat într-o activitate conştientă 
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tehnică de studiu, că nu s-a preocupat în mod expres de 
aceasta ? Sau că şcoala i-a educat în mod susținut în această 
direcţie, formindu-le o tehnică, de deținerea căreia însă ei nu 
sint conştienţi ? 

Putem conchide că răspunsurile obţinute dovedesc că unii 
elevi anchetați au ajuns la sfîrşitul şcolii fără o înţelegere 
suficient de clară a ceea ce ar fi trebuit să fi devenit ei in- 
sisi : niște oameni bine formati din punct de vedere intelec- 
tual. De asemenea, se poate presupune că procesul de edu- 
catie intelectuală în care au fost implicaţi acești elevi nu a 
manifestat deplină claritate in ceea ce privește obiectivele 
sale si desfăşurarea sa, după cum a prezentat carente si în 
ceca ce priveşte orientarea teoretică si activitatea practică 
a factorilor chemaţi să organizeze si să conducă procesul edu- 
cativ respectiv. 

Pentru a ilustra cele arătate pină aici, prezentăm in con- 
tinuare citeva citate selectate din răspunsurile date de elevii 
din clasa a XII-a la întrebarea nr. 1 a chestionarului A2. 
Aceste răspunsuri sint interesante fie prin seriozitatea şi pro- 
funzimea de care au dat dovadă unii dintre tinerii partici- 
panti la anchetă, fie prin... savoarea naivităţii altora. 

După cum am mai arătat, cei mai mulţi subiecţi consideră 
insusirea cunoştinţelor singurul sau principalul indiciu al 
unei educatii intelectuale eficiente, concretizate într-un ,,om 
bine format din punct de vedere intelectual“. Astfel : 


— „Un om intelectual poate fi acela care şi-a însușit cunoştinţele 
din orice domeniu, la un nivel destul de ridicat“ (rásp. nr. 233): 
- „Să nu cunoastem materie numai la obiectele la care däm 
xamen, ci să ştim din toate cite ceva“ (räsp. nr. 487 — subl. ns). 


Alt subiect foloseşte termeni pe care i-a înţeles greşit: 
— „omul trebuie să aibă cunoștințe cit mai variate... să fie enciclo- 
pedist* (rásp. nr. 523 — subl. ns.). 


Prin ce se remarcă un asemenea ,,nciclopedist* ? El este : 


muit“ (rásp. nr. 141) — său care 


— „acel om care citeste 
à televiziune cu toate noutățile 


— „se informează din presă, radio, 
din lume... (rásp. nr. 134) 
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acela care si-a insusit te- 


, 
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— „Pentru a deveni un om bine format intelectual îţi trebuie o 
solidă bază ce constă în studii. De aici pornind, individul îşi lărgeşte 


sfera intelectului printr-o activitate permanentă de cunoaștere. Omul 


de cultură este omul care reuşeşte să-şi formeze un punct al sáu de 
vedere (bineînțeles. un punct de vedere științific consolidat). Pentru 
ı te putea considera om cu o cultură bine formată, trebuie să-ţi tra- 
sezi anumite jaloane, să-ți planifici această muncă de cunoaştere... 
Un om bine format este... preocupat de viaţă, de înţelesul ei..., este 
la aceeaşi altitudine cu viata“ (räsp. nr. 335). 


În fine, redăm cuvintele unui elev care schiteazá un tablou 
destul de amplu al rezultatului unei educatii intelectuale 
optime : 


— „O bună formaţie intelectuală presupune : 

a) informatie profundă si largă in minimum un domeniu sau în 
două-trei, cu posibilităţi de corelare; 

b) posibilitatea de a selecta informaţiile bune dintr-un mare nu- 
măr — pe baza unui spirit pătrunzător — selecție pe baza unor cri- 
terii sigure, nu pe baza unor idei preconcepute sau prejudecăţi de 
ordin -intelectual» ; 

c) cultura generală cit mai vastă posibil ; 

d) independenţă spirituală“ (rásp. nr. 27). 


La întrebarea nr. 2 — Vă consideraţi bine format din punct 
de vedere intelectual? — s-au primit 475 de  ráspunsuri 
(88,959/). Au fost anulate 38 de răspunsuri; 21 de subiecti 
nu au răspuns (respectiv 7,119/; si 3,949/). Răspunsurile se 
grupează in trei categorii : 

a) afirmative (se consideră bine formati din punct de ve- 
dere intelectual):  12,549/, din subiecti, cu mentionarea a 
15 criterii situate in 10 ranguri (vezi tabelul nr. 8); 

b) parțial afirmative (se consideră formati din punct de ve- 
dere intelectual numai într-o oarecare măsură): 19,479/4 cu 
menţionarea a 18 criterii situate in 10 ranguri (vezi tabelul 
nr. 9); 

C) negative (nu se considerá formati din punct de vedere 
intelectual): 56,929/, cu indicarea a 25 de criterii (motivo) 
situate în 15 ranguri (vezi tabelul nr. 10) : 

Tabelele 8, 9, 10 prezintă răspunsurile primite la întrebarea 
nr. 2, cu argumentele aduse în sprijinul lor. 
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| Tabelul nr. 8 
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Rangul 





2" 


O 1] = ul 


— e ut jt MÀ th 
BRON OO 


| | 
Lotul | 








Raspunsuri afirmative (criterii) rúsp. 
A ji p = | 
| | 4 : | 
ea | | 
Cunostintele insusite "Dow und" a S 13,28 
A făcut liceul (care dà o „formație inte-| | 
|lectualàá*) > U Xx Ne ou w ral 18 19,40 | 
| Participarea la discutii diferite (cu| | 
Succes) & OE Meg (4 PA d Te E El 16,40 | 
Se descurcă în viaţă (face față impreju- | | 
rarilor) » ue MALA. Wo 49)»: :€ 0 € x ru» o PU 11,99 
Rezultatele obţinute (în domeniile prete-| 
FEM ms as d Ei Q oaa. g 153,43 | 
FAIR JHoUlVBfé. . 2 sue. . . N 9 | 13,43 | 
Situaţia (bună) la învățătură . . . „| 7 110,44] 
Lectura bogată (pe care a făcut-o) . | T 4.95 
Necesitatea (dorinta) de informare con- | | 
|tinuà 58 X X BG 3. zuo. DO] d | 7,16 | 
Ştie să se poarte in societate . . . | 3 | 447 | 


Climatul din scoală WERE MM ăi 5 | 
Capacitatea de selectare a informaţiei  .| | 
Studiile proprii despre arte . . . . „| | 
Are voință ; | 
Poate reține usor i 





Tabelul nr. 9 











| 
L MN TAM | p | fa l'otal 1 | 
üri. Răspunsuri parțial afirmative (criterii) | rasp. 7% | 
1 
9 i m | | 





| 


V 

VI 
VI 
VII 
VIII 
IX 





L 
| 


| 
| Fără motivare us W $us s d #6 | 24,03 | 
Constient de existenta unor lipsuri (in| | | 
pregătirea proprie) / + LX d$ t | 
| Mai are multe (cunoştinţe) de învăţat! 
| Necesitatea studiilor superioare (univer-| 


Isitare) a a a a a Nl IN 9,61 | 
Are unele cunoștințe acumulate . . | 10 | 90,61 | 
| Necesitatea de a studia in permanență | [i 6,73 | 
| Nu se descurcă în unele discuţii . . || 7 | 6,73 | 
| Face fatä unor situatii (cerinte) | 7 | 6,73 | 
| Se descurcă în unele discuții. . . . dj 8 [p : 48 | 
Are studii liceale . . . . . . . , . 5 | 1,80 
Necesitatea specializárii | 4 j,04 | 
Are memorie (putere de retinere) .| | 2,88 | 
Are constiinta sarcinilor sale Si a vii-| | 
RSR CENE vi. die su de nos m x DOM | 1,92 | 
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Continuar 





e tabelul 9 




















| | | 
IX 14 Necesitatea de a fi la curent cu noul! 
IX 15 Nu a studiat suficient i | 
IX | 16 Citește ziare, reviste . . . | și 
A | HM Sistematizează e 
X 13 Nu are destulà inteligentà 

















LX 
X 


XI 
XI 
XII 
XII 
XIII 
xiv | 
XIV | 


XIV 
XV 
XV 
XV 
XV 


Nr. | | | 
crt. | Raspunsuri (criterii) negative r; 
i = = 
à | | 

| 
| Insuficienta cunoștințelor (goluri in cu- 
inostinte, în pregătire) AS. do. a1 
^ | Mai are încă mult de învăţat (e prea 
ttinăr ; cunoștințe puţine) 
| Fără motivare N € ce X4 S ES à 
& | Nu are incă studii universitare. . . | 
o Studiile liceale sint insuficienie (ini- 
$ | tiazá numai în unele domenii) v al 
9 | Nu a studiat serios (a fost superficial) 
i | Lipsa de interes pentru unele materii 
|(invăţa numai ce-i plăcea) i WM ou. 
8 Nu cunoaște suficient arta, literatura 
Jj Nu e la nivelul la care ar trebui să fie 
10 Isi insuseste greu cunoștințele (nu me- 





morează, nu reține) PW € Sal À 
Necesitatea studiului continuu (N. B. 
educație permanentă) 











17 Nu are timp („pentru că are de invà-| 
[tat 1...) How ow s cw D 3.1 | 

1: Condiţii nefavorabile locale (sat, orasi 
lete.) M M blu Lo a d « 

| 4 Nu poate participa la unele discutii 

15 Nu stie limbi stráine 

IO | Lipsa de voință in învăţare 

| / Necesitatea specializàrii | 

Ië | Rezultatele (slabe) la învătătură 

11 Comportare rea € m.m vedo x : 

20 Școala e vinovată (e defectuos organi- 
Zata) Wi ow Y. X uw m4 

21 Nu face faţă unor situații | 

22 Lipsa unui ideal (necesitatea lui) . . 

Zo Lipsa (necesitatea) unui càlàuzitor . || 

24 Lipsa unei conceptii despre lume 

25 Prolesod Slabt . . . . . . . z^ rH 











Educatia 


intelectuală = 19 


2 | 192 
2 1,92 
2 1,92 
| 0,96 
| 0,96 


Tabelul nr. 10 


00 





^ 





4,60 
4,60 
3,61 








Desigur, răspunsurile la această întrebare sint afectate de 
in coeficient de subiectivitate, în care modestia reală sau 
rău înţeleasă, precum si lipsa de modestie își vor fi avînd doza 
lor mai mare sau mai mică de contribuţie. La aceasta se mai 
adaugă si posibilitățile mai reduse ale unora sau altora dintre 
subiecţi de a se autoaprecia, in care caz insă se poate presu- 
june că şcoala, educatorii din cadrul ei nu au pregătit pe elevi 
entru autoaprecierea capacităţilor şi realizărilor lor, a stadiu- 
ui de dezvoltare intelectuală pe care l-au atins, cu limitele şi 
perspectivele sale. Indiferent de subiectivitatea sau de capa- 
citatea redusă de autoapreciere care ar fi intervenit in ras- 
punsuri, nu se poate neglija predominanta răspunsurilor ne- 
gative ; la capătul a 12 ani de şcoală, mai mult de jumătate 
din subiecti (aproape 579/o nu se consideră bine formaţi din 
punct de vedere intelectual. 

Abia cu putin peste o zecime (12,549/p au impresia cá ies 
din școală cu o bună pregătire intelectuală ; dar criteriile pe 
dare ei iși întemeiază autoaprecierea nu vădesc totdeauna 
o conștiință clară a propriei pregătiri intelectuale. 

De altminteri, intrebarea nr. 2 este pusă $i pentru a ne lá- 
muri in mod suplimentar asupra intelesului pe care subiecții 
l-au dat noţiunii vizate de întrebarea nr. 1, prin raportarea 
la persoana proprie. 

Criteriile indicate de subiecţi în sprijinul răspunsurilor lor 
afirmative, parţial afirmative sau negative dezvăluie aproape 
aceeaşi imprecizie, aceeaşi înclinaţie spre accentuarea unor 
note neesentiale, constatată in răspunsurile lor la întrebarea 
nr. E 

Aproape jumătate (43,28%/9) din subiecţii care se declară bine 
formaţi din punct de vedere intelectual la capătul școlii se 
consideră astfel în temeiul cunoștințelor insusite, evidențiind 
o dată mai mult concepţia învechită după care școala ar avea 
misiunea de a umple minţile cu cunoștințe. Unii elevi se con- 
sideră bine formaţi din punct de vedere intelectual numai 
prin simplul fapt al absolvirii liceului. 

Citiva subiecti isi motivează părerea despre buna lor pre- 
gătire intelectuală prin faptul că „ştiu să se poarte in socie- 
tate“ (vezi tabelul nr. 8, răspunsul nr. 10), cá au voinţă sau 
memorie (ibid., ráspunsurile nr. 14 si 15). 


J 
^ 
H 


| 
E 
| 


:82 


Hăspunsurile afirmative care ocupă rangurile III si IV se 
bazează de asemenea pe aspecte nesemnificative. intilnite Și 
in răspunsurile din rangurile superioare de la întrebarea 
nr. 1: participarea la discuţii sau faptul de a fi „„descurcăreţ“ 
n viaţă le apar acestor subiecti ca dovezi irefutabile si pri- 
nordiale ale bunei educatii intelectuale. 

In schimb, numai 5 elevi consideră ca rezultat al educației 
intelectuale primite în şcoală necesitatea de informare con- 
timuă, de autoeducare intelectuală permanentă (vezi tabelul 
nr. 8, răspunsul afirmativ situat pe rangul VIII) si numai un 
singur elev din cei 534 s-a referit la capacitatea de selec- 
tare a informaţiei, ca expresie a bunei sale formaţii intelec- 
tuale (vezi tabelul nr. 8, răspunsul afirmativ nr. 12). 

hăspunsurile partial afirmative — din care aproximativ un 
sfert sint nemotivate — pot fi considerate ca o soluție in- 
termediarä la care au recurs unii subiecti pentru a atenua un 
răspuns categoric afirmativ sau negativ, in fata căruia ezitau 
din modestie sau din neincredere in fortele proprii, din in- 
satisfacţie faţă de propria lor evoluţie intelectuală sau din in- 
suficientă cunoaştere de sine. Aceste motive sau altele ne- 
menţionate aici ne conduc către presupunerea că insäsi edu- 
catia intelectuală primită de aceşti elevi mai rezervaţi in 
aprecierea propriilor lor forte intelectuale a alimentat. prin 
limitele ei, limitele autoaprecierii. Si în aceste răspunsuri se 
constată aproape aceeași ierarhie pe care am intilnit-o in 
rangurile celor afirmative : mulţi elevi adoptă drept criteriu 
al autoaprecierii volumul de cunoștințe acumulate sau ne- 
acumulate, priceperea sau slaba pricepere de „a se descurca“ 
in discuţii sau in diverse situații, încheierea studiilor liceale 
ca o consfintire a relativei pregătiri intelectuale sau necesi- 
tatea studiilor universitare pentru realizarea sau desävirsirea 
educaţiei intelectuale imperfecte din școală. 

Ca si în cazul celor două categorii precedente. categoria cea 
mai numeroasă — a răspunsurilor negative — se referă în 
cea mai mare parte la bagajul de cunoştinţe.  ,Insuficienta 
cunoştinţelor“ se află pe rangul I, cuprinzind aproximativ o 
treime din numărul subiecţilor care au răspuns negativ ; la 
aceasta se mai adaugă răspunsurile nr. 2, 8. 10 si 15, care 
de asemenea, vizează volumul de cunoștințe (vezi tabelul 
nr. 10). 
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De notat că 40 de subiecţi s-au declarat ca nefiind bine 
formaţi din punct de vedere intelectual din cauză că nu au 
incă studii universitare, iar 26 de subiecţi au declarat că 
„studiile liceale“ sint insuficiente : ambele răspunsuri întru- 
nesc un număr destul de mare de elevi, ceea ce dovedește 
că printre ei este destul de răspindită opinia că școala de 
cultură generală nu poate singură asigura o bună formaţie 
intelectuală. 

Răspunsurile obţinute la intrebarea nr. 2 confirmă consta- 
tările făcute prin analizarea răspunsurilor de la prima între- 
bare. Majoritatea subiecţilor n-au ştiut să aprecieze in ce 
constă „produsul final“ al educaţiei intelectuale în şcoală şi 
nu s-au putut socoti pe ei înşişi un asemenea produs. Dacă 
am comasa răspunsurile negative si cele partial afirmative. 
am constata că mai mult de trei sferturi (76,399/4) dintre 
aceşti elevi aflaţi in pragul absolvirii a 12 clase nu cred că 
au dobindit o educaţie intelectuală completă sau bună si că 
cei 12 ani de studiu pot asigura aceastá educatie. 

Pentru unii subiecti (răspunsurile nr. 148, 155 ş.a.), buna 
formaţie intelectuală constituie o perfecţiune spre care aspiră 
in permanență si n-o putem niciodată realiza complet. Această 
opinie se întemeiază pe identificarea formatiei intelectuale cu 
acumularea continuă de cunoştinţe. Elevii anchetați nu au 
constatat că procesul educaţiei intelectuale la care au fost 
supuși în şcoală a avut ca rezultat achiziţionarea unor mo- 
dele, sisteme, a unor strategii si tactici de învăţare, a unor 
operaţii intelectuale, a unor „schelete“ pe care să se „prindă“ 
cunoștințele acumulabile pe tot parcursul vieţii. Este posibil 
ca procesul educaţiei intelectuale să nu le fi ocazionat în mod 
evident şi sistematic asemenea achiziţii sau, cel puţin, să nu 
îi urmărit a-i face conştienţi de faptul că ei au devenit, în 
mod treptat posesorii acestor rezultate subtile și complexe ale 
unei educatii intelectuale cu adevărat eficiente. 

Cităm, în continuare, citeva răspunsuri la întrebarea nr. 2. 
ilustrative pentru cele constatate pină aici : 


— „Pentru a mă considera un om bine format, trebuie să posed 
cunoștințe temeinice în toate domeniile...* (răsp. nr. 148); 

— „Nu (nu mă consider bine format — nota noastră), pentru că 
orice om numai cu liceul nu este o personalitate, nici măcar un inte- 
lectual format, este un neisprávit* (sic !) rásp. nr. 288) ; 
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. „În ceea ce priveşte pregătirea mea din punct de vedere inte- 
lectual, ag putea spune cá mai am o serie de lagune (sic!) care, sper, 
le voi acoperi. Spun aceasta, deoarece, in unele ocazii, chiar fără să 
fiu întrebat, am intervenit în discuţii cu caracter „pedagogic“, însă nu 
m reuşit să răspund unor întrebări simple — în aparenţă — dar 
dificile în realitate“ (răsp. nr. 204); 

— „Liceul, fiind o şcoală de cultură generală, ne ajută foarte mult 
la formarea noastră ca intelectuali si totuşi nu este de ajuns“ (răsp. 
nr. 329). 





La întrebarea nr. 3 — Cum vă explicati jormaţia intelectuală 
superioară a unor colegi sau a dumneavoastră — s-au obţinut 


423 de răspunsuri (79,219/)). Au fost anulate 75 de răspunsuri 
(14,040). Nu au răspuns 36 de subiecti (0,75%). Tabelul 11 
prezintă diferitele răspunsuri date la întrebarea nr. 3. 


Tabelul nr. 11 





























I 
Nt: | n | i Es 
K IUBI | crt. | Räspu sur! asp. << 
| 9 | i E d 4 . n 
da : | | 
| | Studiază (muncește) mai mult ca toti .| 154 | 25.09 | 
II 2 | Citesc mult (lectură suplimentară bo- | | 
lgată) (OS am a Lan 9 x sc] ME | [RSI 
Acumulează cunoștințe (multe, vaste, 
Cet SSSR Ae aU E aia ue. uw Bem. - d DN [9.92 
Inzestrare (naturală) superioară (inte-! 
ligentà) GES GRSOX Iu) 4 5 | 63 | ,79 
Dorinţa de a cunoaşte, curiozitate. inte-| 





res, spirit de cercetare, pasiune . . . .| 56 | 10,48 








v—4 — 
4 4 E - 
c -— de) 











VI 6 Continuitate (ritmicitate) în studiu | 50 9,36 
VII 7 Mediu familial favorabil E EE #,8C | 
VIII 8 Voinţă (perseverență) . . . . . . | 45 | 8,42 
| IX 9 Studiul individual aa ow d 48: à SB. 
| X 10 Muncă sistematică şi temeinică. con- | 

| stiinciozitate si silintä . . . . . . . .| 38 | 7,11 
| XI 11 Mediul (nu numai familial) . p 36 6,74 
XII 12 Condiţii materiale bune . . . T uw 5,05 

| XIII 13 Invatä la toate obiectele (toate lecţiile, 
niu prélerential > 3 v z x s z x Al 21 3,95 

AIV 14 Urmăreşte spectacole, presa, radio, tele-| 
viziunea (mass-media), face excursii . . 19 3,99 
XV 15 Are memorie bună . . . . . . . | 17 3.18 

| XVI 16 | À avut profesori buni (contributia unor 
A DON i3 € E CHA X à nc s 4d 1 2,99 
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P$ | à | 4 | 
T E B EL, n A SSE m m ENSE NEC 
| XVH | 17 | Seriozitate (x pueda s naa d M | 2,62 
XVIII i8 | Scoala urmată (anterioară si actuală) 
| !'(N. B, Calitatea, valoarea ei) cur qun Xl. MN 2,24 
XIX 19 Efortul de a fi la curent cu noutàáàtile| 11 „UD! 
XX 20 Influenţa anumitor persoane . . . . . Q i,58 
XX 21 Folosirea judicioasă a timpului . . . 9 | 108 
XXI 29 Pasiunea (dragostea) pentru un anumit | | 
domeniu d d di e i NR Co e a ia a Ne EU 1,49; 
XXII 29 Ordine in însușirea si  intrebuin(area | 
| 'materialului (conspecte etc.) (N.B. Temei) 7 1,51! 
XXII 24 Participarea la activităţi scolare si 
extraşcolare (inclusiv cenacluri) . . . . 7 1,31 
XXII 25 Virsta fragedă la care i se formează | 
|deprinderi de muncă, pasiune pentru | 
cunoaştere i icy x E à 7 Ll 
| XXII | 26 Comportarea în societate . . . . . | 6 1,12] 
XXIV | 27 Contactul cu opere de artá . . « Xd 3 0,93; 
| XXV 28 Selectarea informatiei ied ilitatea de| | 
a selecta) . . re nu xw À X | NH 
XXV 29 Tine cont de sfaturi RI CR Xx 2 i 037 
XXV 30 Nu studiază unele obiecte de invátà- 
mint si face studii extraşcolare la cel | 
AO îl interesează SW g o Ea dah D 0,37 | 
XXV 3l Preocuparea pentru anumite probleme 2 0.37 | 
XXVI 32 Ambitia "E o3 GP uM LE 0.18 | 
XXVI 33 | Activitatea pr actică AUC A 3) COMO piei | l 0,18 | 
XXVI 34 EUO vo à x 6 xou x ox pa 3 | l 0,18 | 
XXVI 35 | Sintetizarea celor citite (învăţate) . | | 0,18 








Peste un sfert din subiecti (25,099/) au atribuit rolul de 
căpetenie muncii — activităţii de studiere, de învăţare. 

Este îmbucurător faptul cá un asemenea răspuns a benefi- 
ciat de procentul cel mai ridicat: este o mărturie a tinutei 
morale a multor eievi care au dobindit o atitudine de pre- 


tuire a muncii. Dacă pentru un pedagog acest răspuns este: 


satistăcător din punctul de vedere al educaţiei morale a aces- 
tor c.evi, la care școala şi-a dat contribuţia cea mai impor- 
tantä, din punctul de vedere al educaţiei intelectuale școlare: 
ar putea fi însă exprimate unele nemulțumiri. 

Răspunsul situat pe rangul I vizează într-adevăr munca, 
dar sub aspectul ei cantitativ: subiecţii care au dat acest 
răspuns explică formaţia intelectuală superioară a unor colegi 
prin faptul că studiază, învaţă, muncesc mai mult ca alţi 
elevi. 
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Desigur, nu se poate contesta eficienta unei mai mari can- 
itati de muncă depusă de către anumiţi elevi, bineînţeles in 
onditiiie si în limitele in care sint luate in considerare nor- 
mele elementare ale igienei muncii si ale regimului de viatá 


al Scolarilor, particularitátile lor de virstă si individuale. Dar 


pre ale ea € antităţii muncii nu se afiă în afara unei mentalități 

' pare a fi încă dominantă în viaţa școlii noastre: multi 
(rdi. inclinati să credem cá un elev bun este un elev care 
invaţă mult, care îşi consumă cea mai m parte din zi la 
masa de lucru. O justă înţelegere a sensului educaţiei intelec- 
tuale pune accentul nu atit pe cantitatea muncii de învăţare, 
ci mai ales pe calitatea ei, pe modul în care ea este desfă- 
surata. 

Răspunsul situat pe rangul I vádeste că multi elevi nu în- 
(eleg prin muncă de învățare o activitate in care sint impli- 
cate diverse sau anumite strategii, tehnici si abilităţi, diverse 
sau anumite ierarhizări sau dozări ale eforturilor, diverse sau 
anumite sistematizări — ceea ce am putea denumi mai pe 
scurt „o economie a muncii de învăţare“. 

Această constatare este confirmată de procentele reduse 
ale elevilor care își explică formaţia intelectuală superioară a 
unora dintre ei prin continuitatea sau ritmicitatea lor in stu- 
diu (tabelul nr. 11, răspunsul nr. 6 — 9,369/), prin munca 
lor sistematică şi temeinică (ibid., răspunsul nr. 10 — 7,1100), 
prin folosirea judicioasă a timpului (ibid., răspunsul nr. 21 

1,689/,) sau, in fine, prin faptul că respectivii elevi mani- 
festă ordine în însuşirea materialului de învăţat si în între- 
buintarea materialului învăţat, folosind anumite tehnici ale 
muncii intelectuale (conspecte etc.). Menţionăm că acest răs- 
puns (nr. 23) este dat de numai 1,319/, din subiecti. 

Răspunsul situat pe rangul II este dat de un număr relativ 
ridicat de elevi (82, adică 15,359/) care consideră cà for- 
maia intelectuală superioară a ns dintre ei se datoreste 
faptului cá aceştia „citesc mult“, „au (fac) o lectură supli- 
mentară bogată“, 

Ca si în cazul răspunsului de la rangul I, nu se poate nega 
justetea parţială a acestui punct de vedere : majoritatea — 
dar nicidecum totalitatea ! — celor care citesc mult, care au 
făcut şi fac lecturi întinse, vădesc si o bună formaţie intelec- 
tualá. Dar nu putem să socotim lectura ca unicul mijloc sau 
chiar numai ca mijlocul primordial de asigurare a unei for- 
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matii intelectuale superioare. Răspunsul fără rezerve afir- 
mativ la o asemenea întrebare ar fi tributar unei mentali- 
tati pe care o dorim depăşită de şcoala noastră. A considera 
lectura ca singurul sau principalul factor, iar acumulările da- 
torate lecturii ca singurul sau principalul element al forma- 
tiei intelectuale înscamnă a ignora numeroase alte cái si mij- 





loace 
reflectia, elaborärile personale etc. — pe care școala le oferă 
sau ar trebui să le ofere pentru dezvoltarea intelectuală a 
elevilor. 

Subiectii care au dat răspunsul II nu dovedesc că ar înţelege 
intr-un mod mai complex si mai nuantat semnificaţia și rostul 
lecturii, Ei se referă la cantitatea lecturii, la volumul ei si 
apreciază ca fiind superioară formaţia intelectuală a elevilor 
care „citesc mult“, care „au o lectură bogată“. Ei nu mentio- 
nează anumite priceperi si abilităţi ca aceea de a selecta si 
icrarhiza materialele pentru lectură, de a se adapta la dife- 
rite obiective si moduri aie lecturii, de a folosi anumite teh- 
nici de lucru in timpul cititului. 

Este semnificativ in acest sens raportul dintre procentul 
mai ridicat (15,35%) al subiecţilor care au dat răspunsul 


nr, 2, față de procentul atit de scăzut (1,319/) al celor care 


admit că „ordinea în însuşirea si în intrebuintarea materia- 
lului“ are importanţă în formaţia intelectuală (tabelul 11, răs- 


punsul nr. 23), față de cel de numai 0,370/ reprezentind pe: 


elevii care se referă la capacitatea unor colegi de:a selecta 
informaţia (ibid, răspunsul nr. 28) sau faţă de procentul si 
mai mic (0,180/5) reprezentind doar un singur elev, care subli- 
niază necesitatea „sintetizării celor citite* (ibid., răspunsul 
nr. 39). Lipsa unor atari diferențieri este consecința proba- 


bilă a faptului cà în procesul de educaţie intelectuală în carc 


elevii au fost implicați nu a existat o concepţie si o preocu- 
pare a educatorilor in legătură cu pregătirea elevilor pentru 
ceea ce s-ar putea denumi „ştiinţa si arta cititului“. 
Răspunsul situat pe rangul III este o nouă dovadă a fap- 
tului că în procesul educaţiei intelectuale din școală se acordă 
uneori o importanţă capitală bagajului de cunoștințe. In acest 
răspuns, 69 de elevi susțin că formaţia intelectuală. supe- 
rioará a unor colegi sau a lor ingile se datorează acumulării 
de „cunoştinţe numeroase, vaste, profunde“. Chiar dacă aici 
„jtezaurizarea cognitivă“ nu se mai bucură de ponderea co- 
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munca în laborator sau pe teren, activităţile obşteşti.. 








virsitoare pe care am intiinit-o in răspunsurile elevilor la 
primele două întrebări, aceasta ocupă totuşi un loc important 
(al III-lea). De altminteri, trebuie subliniat că si räspunsu- 
rile I şi II la întrebarea nr. 3 subinteleg cunoștințele, căci. asa 
cum reiese din confruntarea diferitelor răspunsuri, cei mai 
multi elevi văd în studiu (la rangul I) si în lectură (la ran- 
sul II) tot niște căi de acumulare a cunoștințelor. 

hăspunsul IV este dat de 63 de elevi care isi explică for- 
matia intelectuală superioară a unor colegi sau a lor printr-o 
inteligenţă superioară, înțeleasă ca o zestre naturală. Dacă 
vom corela acest răspuns cu răspunsul nr. 19, care atribuie 
importanță memoriei, procentul celor care isi explică forma- 
Ha intelectuală printr-o înzestrare naturală sau ereditară se 
ridică la 14,970% (avem în vedere cà 7 subiecti de la răs- 
punsul 15 figurează si la răspunsul 4). Se cuvine de subli- 
niat cà ráspunsurile respective privesc facultátile sau capa- 
citatile intelectuale numai ca mijlcace în vederea realizării 
unei bune formaţii intelectuale ; nici unul dintre elevi nu 
pare să vadă în ele componente ale formaţiei intelectuale, 
asupra cărora se poate exercita procesul educativ. 

Răspunsul de rangul V este dat de aproximativ o zecime din 
totalul elevilor chestionati. El contine ideea că formaţia in- 
telectuală superioară a unor elevi se explică prin dorinţa lor 
de cunoaștere, prin curiozitate, prin pasiunea investigării 
Acest răspuns arată că există elevi care au ajuns la consta- 
tarea că un element important in dezvoltarea intelectuală a 
celor implicaţi în procesul educaţiei intelectuale este propria 
lor participare afectivă. 

Numărul elevilor care recunosc importanța laturii afective 
in educaţia intelectuală sporeşte puţin, dacă corelăm acest 
răspuns (V) cu răspunsul situat pe rangul XXI (nr. 22) al 


celor 8 elevi care vorbesc de „pasiunea (dragostea) pentru un 
anumit domeniu“ si cu răspunsul nr. 31 („preocupare pentru 


anumite probleme“). Totuși, numărul acestora nu este sem- 
nificativ pentru a conchide că preocuparea pentru latura afec- 
tivā a muncii intelectuale ar fi existat in mod expres si sus- 
ținut in procesul de educare intelectuală a populaţiei ches- 
tionate. 

Răspunsurile 6, 8 si 10 se referă la necesitatea factorului 
volitional în activitatea de formare si de autoformare inte- 
lectuală, precum si la necesitatea ordinii, sistematizării în 
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această activitate. Este de remarcat însă că asemenea răspun- 


suri întrunesc procente scăzute (între 7,1107, si 9,36 0/)), ceea 
ce le reduce forţa semnificativă. 

Trebuie subliniat apoi că numai 2,990% din elevii chestio- 
nati recunosc contribuția unor profesori la dezvoltarea unor 
colegi cu o bună formaţie intelectuală (tabelul 11, răspunsul 
nr. 16) și numai 2,24%, menţionează rolul şcolii în acelaşi sens 
(ibid. răspunsul nr. 18), în timp ce 8,0507, atribuie studiului 
individual rolul predominant in buna dezvoltare intelectualà 
a unor elevi. 

Nu putem acorda valoare absolută acestor cifre modice care; 
in mod aparent, diminueazá importanta rolului jucat de scoalá 
si de profesori in educaţia intelectuală a elevilor: in defi- 


nitiv, aici e vorba numai de opiniile unor elevi — poate cu 


posibilități reduse de apreciere, poate cu anumite dispoziţii, 
neglijente sau resentimente în aprecierile lor. Totuşi, ne sur- 
prinde faptul că procesul conştient, organizat şi sistematic 
al educaţiei intelectuale din școală produce o atit de mo- 
destă recunoaștere din partea beneficiarilor. 

Răspunsurile la întrebarea nr. 3, exprimind opinii ale unei 
categorii de indivizi care încă nu au acumulat o bogată ex- 
perientà de viaţă şi nu au ajuns, de aceea, la o mare profun- 
zime și finețe a puterii de înțelegere si apreciere, nu pot 
beneficia de mn credit total. Totuşi, putem conchide că opi- 
niile exprimate evidenţiază, prin diversitatea şi calitatea con- 
ținutului lor, ca si in ce azul celor două întrebări precedente, 
o oarecare neclaritate, confuzie, ambiguitate în înţelegerea și 
aprecierea de către unii elevi din clasele a XII-a a semnifi- 
catiilor şi rezultatelor educaţiei intelectuale. Această situaţie 
justifică sau încurajează presupunerea că educaţia intelec- 
bualä în școală nu este încă peste tot un proces suficient 
de clar, suficient de bine organizat si de bine condus. Următorul 
răspuns este o mostră de neclaritate si de gindire neorgani- 
zatá şi credem că nu este o exagerare să afirmăm că ilustrează 
un caz individual de ineficientä a educaţiei intelectuale pri- 
mite 


— „Eu cred cá un om poate deveni intelectual prin studiu, foarte 
mult studiu, însuşiri de cultură, artă, comportament. Nu asa, cum 
unii (mai ales într-o societate) aruncă niste vorbe, ca să-i dea ta 
pe ceilalți si in fond pronunţă greșit ideile“ (răsp. nr. 143). 
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În schimb, subiectul nr. 27, care s-a remarcat şi la celelalte 
urebári prin bogăţia gi profunzimea răspunsurilor sale, se- 
sizind legăturile dintre întrebările chestionarului, trimite la 
răspunsurile sale anterioare şi declară că formaţia intelec- 
iuală superioară a unor colegi se explică prin informare am- 
piá, posibilitate de selectionare a informaţiilor, inteligenţă, 
„Ordine in intrebuintarea sau însuşirea materialului“. 

La întrebarea nr. 4 — Ce împrejurări, persoane, factori con- 
sideraţi că au contribuit la formatia dumneavoastră intelec- 
uală (vezi tabelul nr. 12) s-au primit 479 de răspunsuri 
(89,700/5). Au fost anulate 23 de răspunsuri (4,39/); nu au 
răspuns 32 de subiecţi (5,99%). Răspunsurile se grupează în 
21 de categorii si se situează pe 21 de ranguri de impor- 
tantä : rangul I întruneşte 49,81%, din anchetați, iar rangul 
XXI — 0,180/4. 

Intrebarea nr. 4 a cerut elevilor din clasele a XII-a să in- 
dice elementele care — după părerea lor — au avut un rol in 


realizarea educaţiei lor intelectuale, indiferent de dimensiunile, 


profilul gi calitatea rezultatelor ei. 


Tabelul nr. 12 
































| | 
| Nr. | l'otal 
tangul crt. | Raspunsul rasp. 7e 
| 
2 | 3 4 | 9 
NI 
I | Anumiți profesori (un anumit "dae 266 | 4981 
II 2 Scoala Sox o4 D AN M oR à XM OX X : 194 36,52 
11 3 Familia . . . ENSE 188 | 35,20 
IV i Lectura (diverse public: ati | > cărți, TR 
manuale...) V Mer = coc d o | 93 18,35 
V 5 | Mass-media (presa, radio, televiziune: a. 
(filme, spectacole de teatru. biblioteci) . .| 94 | 17,60 
VI f; Unele persoane (afară de colegi, 
| prieteni, profesori, familie) (exemplul lor) 5$ | 10,36 | 
JII i | Calități personale (pasiuni, preferinte, | | 
| ambitie, vointà) ox wx eue & x o3 3H 9,55 
VIII | © Mediul social (anturaj. societate ; afară! | 
de [familie si scoală) Porn vox ab! O | 8,98 | 
IX 9 | Munca proprie, studiul individual . .| 45 8,12 
X LU Unii prieteni, colegi . . . . . . . À 40 7,49 
XI Ei. 7] Invatatorul E km. à t sd X | 20 4,30 
XII | 12 Literatura (personaje) u-—— 4 . 4 19 2 80 | 
XIII | 13 Adunări, simpozioane, conferinţe . 4| dU | LAB 











Continuare tabelul 12 




















| 
Do pg i Es ca 
| | | z 0 
XIV | 4 | MH OEM, o Lo m. n: a d * à 9 | 1,68 | 
XV | 15 | intilniri organizate cu unele persoane 
| (personaliti iti) 8 1,49 
XVI 16 | Condiţii materiale (pentru studiu) i | 7 1,9] 
XVI | Anumiți scriitori sau poeti À 7 1,31 | 
XVII | 18 Organizațiile de tineret . . . | 6 1,12 
XVIII 19 Nimeni, nici un factor | 4 0,7 4 | 
| XIX | 20 Cercurile de elevi | 9 0,96 | 
XX | 231 | Viaţa in internatul şcolii | 2 0,37 
x | 3 Olimpiadele si alte concursuri 2 0,37 | 
XXI | 23 | Spiritul de intrecere | | 0,18 | 
XXI 2| | Liosa de constringere p 5s s & | | 0,18 
XXI 25 Istoria NOS DOS mu 3 E aso aş 1 0,18 
XXI 26 Sportul = p XX X ) l 0,18 
XXI 21 Muzica | 0,18 | 


Răspunsurile situate pe primele ranguri au fost previzibile 
în conţinut şi ierarhie. Era de aşteptat ca ponderea cea mai 
mare a răspunsurilor să se îndrepte către anumiţi profesori 
(rangul I) si in general către şcoală (rangul II) precum si ca 
acestora să le urmeze răspunsuri care se referă la contribuţia 
familiei (III), lecturii (IV) si la mass-media (V). 

Unii elevi au inclus în răspunsurile lor anumiţi profesori sau 
pe învăţător ca persoane care au contribuit la educaţia lor in- 
telectuală, precum și școala ca împrejurare, factor, ambiantá, 
avînd o contribuţie în acelaşi sens. De aceea, în cazul în care 
dorim să precizăm citi subiecti au atribuit procesului de in- 
vátàmint din scoa à un rol in educaţia lor intelectuală, nu 
adunăm pur şi simplu procentele răspunsurilor de pe rangu- 
rile I, II, XI, XIX, XX — ceea ce ar însemna ca acelaşi su- 
biect (de ex. nr. 6, 11, 39, 45, 62, 124, 155, 219, 366, 405, 
507 s.a.) să fie inclus de mai multe ori. Evitindu-se aceste 
riscuri prin revizuirea fiecărui răspuns, s-a constatat cá 392 de 
subiecti (73,40%) au recunoscut mediului școlar contribuţia la 
propria lor formaţie intelectuală. 

Desigur, acest procent este destul de mare si imbucurätor : 
aproape trei sferturi dintre elevii chestionati au admis că 
școala, in ansamblul ei, a contribuit la educaţia lor intelec- 
tuală. Este totuşi greu de înţeles motivul pentru care mai 


mult de un sfert dintre cei anchetați nu s-au referit, in 


$ 
M 








răspunsurile lor, la procesul de invátámint din școala pe care 
irmeazá să o încheie. Precizăm că întrebarea nu era limi- 
tativă si nu cerea ierarhizare ; elevii puteau să enumere ori- 
ciți factori, oricite persoane sau imprejurări, fără ordinea pre- 
ferintei sau a importanţei atribuite de ei acestora. În această 
situaţie, ne-am fi așteptat ca, oricite contribuţii ar fi enu- 
merat elevii, printre ele să nu lipsească școala, unul sau mai 
multi profesori şi învățătorul. Nu ar fi constituit o surpriză 
cazul în care asemenea răspunsuri s-ar fi apropiat de 1009/. 

Deoarece probitatea obligă la nedepäsirea limitelor ingà- 
duite constatărilor noastre de către cercetarea efectuată, nu 
vom căuta răspunsuri la întrebări ca acestea: Ce se poate 
crede despre educaţia intelectuală din școală, dacă mulţi elevi 
(sau unii elevi) „scapă din vedere“ şcoala si pe dascălii ei, 
atunci cînd li se cere să menţioneze elementele care au ju- 
cat un rol în formaţia lor intelectuală? Ce se poate crede 
despre acm ng intelectuală şcolară care nu i-a incărcat pe 

esti elevi cu nici o datorie de recunoştinţă faţă de prin- 
ipali Y lor educatori ? 

Intrucit numai 35,20% dintre anchetați au inclus familia 
in enumerarea contribuţiilor de care au beneficiat in edu- 


catia lor intelectuală, poate presupune că familia — cel 
puţin în cazul celor chestionati aici — are încă un rol rela- 


tiv scăzut în procesul acestei educatii. 

Faptul că unii elevi omit sau ignoreazá anumiţi factori 
care realmente au contribuit la educaţia lor inteiectualà nu 
dovedeste inexistența influenţei sau intervenţiei efective a 
acestor factori asupra elevilor respectivi, dar constituie o do- 
vadă că acești factori nu au reusit să-i facă conștienți pc 
levi de contribuţia avută in propria lor formaţie. 

Printre răspunsurile cu procente nesemnificative sint unele 
aro menţionează factori a căror contribuţie la educaţia in- 

ctuală ar fi trebuit (sau ar fi fost de dorit) să fie mai larg 
ete Astfel : organizaţiile de tineret ocupă rangul 
XVII cu procentul de 1.12 ; cercurile de elevi se află pe ran- 
gul XIX (0,5604), iar olimpiadele — pe rangul XX (0,3700). 

Nu putem exclude posibilitatea unui raport direct propor- 
ional între procentajul obținut la întrebarea nr. 4 și cali- 
tatea, ponderea, consistenţa procesului de educaţie intelec- 
ialá, după cum nu putem respinge ideea că o întrebare ca 
aceasta ar obţine răspunsuri cu procente cit mal apropiate 
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de 100, dacă acest proces s-ar caracteriza prin calitate, pon- 
dere si consistenţă deosebite. 

Spicuim, printre răspunsurile date la întrebarea nr. 4, 
citeva care atrag atenţia fie prin caracterul lor ilustrativ. fie 
prin totala lor lipsă de valoare : 


— LA formarea mea intelectuală a contribuit în primul rînd 
școala, apoi şi unele cărţi citite în afara scolii. luîndu-mi ca exemplu 
unele personaje mai ales din romanele polițiste“ (răsp. nr. 420) : 

— „La formația mea intelectuală pot să afirm că cel mai mare 
rol i-a avut inteligența mea. Aceasta nu ca să mă laud, ci e ceca 
ce au remarcat colegii mei. cît si profesorii (sic!) si ceea ce am 
constatat și eu mai tirziu, Cit despre celelalte, rămîne de dorit“ (răsp. 
nr. 229). 


Alte răspunsuri încearcă o enumerare exhaustivă a elemen- 
telor care ar fi contribuit la dezvoltarea intelectuală a res- 
pectivilor respondenţi : 


— „Familia, şcoala, oamenii (de profesii diferite) cu care am venit 
in contact, studiul individual, lectura unor cărți, emisiunile științifice 
de la televizor, programele artistice, expoziţiile, excursiile“ (rásp. 
nr. 96) : 

— „În primul rînd cred că la formarea mea intelectuală au con- 
tribuit școala, tovarășii profesori, si apoi alte persoane în afara 
școlii. Apoi organizația de pionieri si U.T.C. cred cá au mai avut 
un Curacter educativ pentru mine si pentru noi toți“ (rásp. nr. 179). 


Muite răspunsuri aduc un omagiu si un prinos de recu- 
nostintà școlii si cadrelor didactice : 


— ,..in fruntea tuturor, profesorii care ne-au învățat si ne-au 
indrumat cum să învăţăm“ (răsp. nr. 501). 


(Socotim foarte preţios acest răspuns care recunoaşte că, în 
procesul educaţiei intelectuale, profesorii nu numai că îi în- 
vatà pe elevi, dar îi și îndrumă cum să înveţe.) 


— „La formația mea intelectuală au contribuit profesorii scolii prin 
cunosiinicle pe care mi le-au transmis în fiecare zi, prin pasiunea 
cu care au fácut-o* (răsp. nr. 79) ; 

— „Acest profesor avea un dar de a te face să înveţi, să intelesi 
ceea ce-ţi spune, încît era imposibil să nu înveţi... Era un om care 
infelegzea psihologia elevului, era un om foarte apropiat de elevii 
dumnealui, încerca să înţeleasă elevii... Nu spun că nu sînt buni 


(alti profesori - nota noastră). dar au ceva care uncori te face 
înehoeti“ (răsv. nr. 66): 
4 
aM RTE £ j fw r : x : | TT Y Y Zar :1 1 ya YT 
— „Cred cà la formatia mea intelectuală a contribuit în primul 


rind scoala. Dar nu scoala ca atare: ea nu est decit o clădire. cu 
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anci $i catedre, ci cei care o insufletesc, profesorii nostri. Prin 
munca pe care o depun zi de zi, cu dragoste si pasiune. ei consti- 
tuje un exemplu gráitor de formare intelectuală“ (räsp. nr. 63). 


La întrebarea nr. 5 — Fiind la sfirsitul studiilor liceale, cum 
apreciaţi contribuţia școlii la formaţia dumneavoastră intelec- 
tuala ? (vezi tabelul nr. 13) s-au obţinut 18 categorii de răspun- 
uri situate în 14 ranguri, cu procente între 32, 39 și 0,37. Răs- 
punsurile au fost date de 464 elevi (86,900) ; răspunsurile 
a 27 de elevi (5,050/5) au fost anulate, iar 43 de elevi (8,05%/) 
iu au dat nici un răspuns. 

Prezentăm în continuare tabelul nr. 13 cu răspunsurile la 
intrebarea nr. 5. 

Tacelui nr. 13 




















Nr, Total 

Rangul ctt. Kuüspunsuri | p | 
| IE as ——— — a | — | 
| 2 | | lE Lu 
I | | | Apreciază pozitiv (favorabil). dar ne- | 
| Mou. CEN Nera RE S 92,99 | 

II | 2 | Are un rol determinant in educatia inte-| 
| | iectuală (cel mai important rol) . . . .| 88 16,47 

III | 3 Are contribuţie prin activitatea (valoa- 
| ben) Profesorilor s . s e à + veo s al O6 | 16:10 
| V + | Contribuie la acumularea cunostintelor| 84 15,73 

V 9 | Apreciazà pozitiv. dar cu unele rezerve 

| | (depinde de munca elevului: mai multă 
ISDECIA NAS ns mia e vei à x VE 14,41 

VI | b Pune la dispozitie materiale didactice. 
echipament scolar, biblioteci, cercuri . | 26 1,80 

VII b T Are rol orientativ (de indrumare) in! 
| LE Re UE orm uw aeos MT uw casa b RI 3,93 

VIII | 5 Aprecieri negative (uneori e o frinà: 
ocupă tot timpul, terorizează) : À 19 3,55 
IX 9 Contribuţie mică (rol minor) . . . . | 15 2,80 
2 10 Formează bune deprinderi . . . . . 8 1,49 | 
X 11 Dezvoltă dragostea pentru știință | 1,49 | 
XI 12 Contribuie prin educaţia morală . . . b Lie | 
XI 13 | Formează o concepție despre lume . . 6 | 1,12 | 
Xr |: 44 | influenţează prin orele de dirigentie . .| 6 1,12 | 
XII 15 | Dezvoltà pasiuni. dorința de a sti . | 4 0,74 | 

XIII 16 |  Dezvoltă puterea de muncă (de învă- | 
SL s 2 xu e 2 a X 6 EI X | ! 0,56 | 
XIV E | Dieeiplnenzh 4 4 2 55 522525. 2 | 0,37 | 
XIV 18 | Descoperă inclinatii 2 | 0,37 | 
i " | 
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În raport cu întrebarea nr. 4, constatăm că nu există con- 
wadictii sau deosebiri profunde, care ar fi pus la îndoială sin- 
ceritatea sau seriozitatea răspunsurilor. Astfel, la întrebarea 
nr. 4, școala, ca factor recunoscut în educaţia intelectuală, 
obține 36,321/, iar la intrebarea nr. 5 școala este apreciată 
pozitiv, dar nemotivat, de 32,399/ dintre elevii chestionati 
(răspunsul nr. 1). Acest procent creşte prin adăugirea su- 
biectilor care au apreciat favorabil școala, cu precizarea diver- 
selor motive ce apar in rangurile următoare. O asemenea 
creștere ar ridica procentul peste 36,329/, cit a obţinut şcoala 
la întrebarea nr. 4 în răspunsul nr. 2, ceea ce nu este de mi- 
rare atunci cind li se atrage in mod special atenţia elevilor 
asupra școlii. 

Răspunsul II, care atribuie şcolii un rol primordial în edu- 
catia intelectuală, întruneşte numai 16,474/,, ceea ce întărește 
constatările și presupunerile formulate la întrebarea nr. 4. 

Răspunsul III, in care 16,109/; dintre elevi apreciază favo- 
rabil contribuţia școlii prin activitatea şi valoarea profeso- 
rilor ei, işi găsește mai greu explicaţia slabei sale dimensiuni 
procentuale în comparaţie cu răspunsul I de la întrebarea 4, 
in care 49,819/, din elevii chestionati recunosc contribuţia unor 
profesori la formaţia lor intelectuală. O sumară revizuire a răs- 
punsurilor arată însă că mulţi subiecţi care la întrebarea nr. 4 
au dat răspunsul I, la întrebarea nr. 5 au dat tot răspunsul I, 
in care au apreciat favorabil, dar nemotivat, contribuţia şcolii ; 
dacă ar fi făcut-o. ar fi mărit probabil numărul acelora care 
au recunoscut rolul profesorilor. 

Este de semnalat că numai 3,930% dintre subiecti consideră 
că școala a avut un rol orientativ (vezi tabelul 13, răspunsul 
nr. 7) şi că doar 1,499/; răspund că şcoala dezvoltă dragostea 
pentru știință (ibid. răspunsul nr. 11). | 

In mod deosebit atrage atenţia faptul că numai 1,120% din- 
tre elevi declară că şcoala contribuie la formarea unei con- 
ceptii despre lume. Dacă raportăm acest răspuns la răspunsul 
nr. 14 de la întrebarea 1 din tabelul nr. 7, în care 2,999/, din 
subiecţi menţionează concepţia ştiinţifică despre lume ca o 
componentă a noţiunii de om bine format din punct de vedere 
intelectual ; dacă ne referim la conţinutul negativ al răspun- 
sului nr. 24 de la întrebarea 2 din tabelul nr. 10, în care 
0,32%, (un elev) se autoapreciază ca neformat din punct de 
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vedere intelectual, intrucit e conştient de faptul cá nu şi-a 


insusit o concepţie despre lume ; dacă, in sfirsit, ne gindim că 
la intrebarea nr. 3 din tabelul 11 nici un subiect nu-şi explică 
formatia intelectuală superioară a unor colegi sau a sa proprie 
prin dobindirea unei concepţii despre lume, — ajungem la 
constatarea surprinzătoare că însuşirea unei concepții stiinti- 
fice despre lume nu este considerată de subiecţii cercetaţi de 
noi un obiectiv si rezultat important al educaţiei intelectuale 
scolare. 

După cum am mai afirmat, faptul că elevii chestionati nu 
se referă la unele aspecte, laturi sau momente ale educaţiei 
primite nu constituie o dovadă că ei nu au beneficiat de aces- 
tea ; dar se poate totuşi presupune că procesul educativ res- 
pectiv nu a imprimat urme deosebit de adinci in personali- 
tatea celor educati. 

Dintre răspunsurile primite la întrebarea nr. 5, unele conţin 
o atitudine negativă faţă de şcoală, ceea ce poate fi o consecinţă 
a unor resentimente, eşecuri şi inadaptări sau a unor situaţii 
realmente negative. Iată citeva exemple : 


— „In afara cunoștințelor ştiinţifice predate la orele de curs, a 


cărţilor bibliotecii..., a putinelor cenacluri literare — şcoala n-a mai 
contribuit cu nimic” (răsp. nr. 322) ; 
— qe nu se dezvoltă în liceu o discuţie liberă, ci o gîndire îngustă 


(după notițe sau manuale)“ (rásp. nr. 116); 

— „Consider liceul de cultură generală o pierdere de timp.* pen- 
tru cá el iti dă numai generalitäti despre anumite domenii de acti- 
vitate, pe care cu timpul le pierzi... Învățătura noastră este numai o 
spoială din toate... (răsp. nr. 37). 


Alte răspunsuri recunosc școlii o contnibutie limitată in do- 
meniul educației intelectuale : 


— „Școala are o contribuţie importantă în formarea mea inte- 
lectuală, o contribuţie necesară, dar nu suficientă...* (răsp. nr. 467); 

— 4509/;, școala a căutat să mă ajute — însă, sincer vorbind, am 
observat o dezinteresare fatä de preocupările extraşcolare ale elevu- 
lui (rásp. nr. 397) : 

— „Prin programul propriu-zis școala are un rol minor, mai 
mult prin indicaţiile pentru pregătirea extrascolará" (räsp. nr. 27). 

* Cititorul trebuie să aibă în vedere faptul că ancheta s-a efec- 
tuat înainte de noua orientare dată învățămîntului de cultură gene- 
rală. 


— 
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(De remarcat contradictia dintre răspunsurile 27 si 397. Ea 
rezultă probabil din condiţiile diferite pe care le au cei doi 
subiecti în școlile si clasele lor.) 


— „Şcoala isi aduce o reală contribuţie în formarea intelectuală 
a omului, dar datorită faptului că la un timp tinde să monopolizeze 
această acţiune, ocupind prea mult pe elev, în acel moment devine 
o îrînă“ (rásp. nr. 9). 


Multe răspunsuri contin o recunoaştere entuziastă și fără 
rezerve a contribuţiei şcolii la dezvoltarea intelectuală a ele- 
vilor : 


— „In anii de studiu la liceu am învăţat foarte multe lucruri şi 
mai ales am învățat cum să le învăţ“ (rásp. nr. 507) ; 

— m. datorită școlii mi-am format deprinderea de a învăța regulat 
Şi sistematic“ (răsp. nr. 471); 

— „Aflindu-ne la sfîrşitul studiilor liceale, trebuie să multumim 
tuturor profesorilor pentru munca pe care a depus-o (sic!) cu noi 
pentru a ne forma tineri bine formaţi (sic!) din punct de 
intelectual“ (răsp. nr. 188) ; 

— ,»coala este ca un al doilea părinte, care m-a învățat să 
scriu $i să citesc, să aflu multe lucruri...“ (rásp. nr. 328); 

— „Scoala cred că este acel templu al culturii ridicat printr-o 
muncă susținută, în care tronează zeii tuturor ştiinţelor (sic!) si lu 
care vin să se închine si să se adape din izvorul ce curge de milenii 
mereu mai tumultuos cei inseta(i de cunoaștere, ca apoi cu forie mai 
puternice să-şi continue lungul drum al vieţii“ (răsp. nr. 77): 

— „Şcoala, atelierul unde se slefuiesc intelectualii, are cel mai 
mare rol în pregătirea intelectualului“ (răsp. nr. 73): 

— ,.. Eu cred că școala este un lucru absolut necesar la formarea 
unui bun intelectual, deoarece atmosfera de studiu si poate plăcerea 
de a învăța... iti dau o putere de muncă pe care numai astfel poti 
s-o dezvolti si, de asemenea, iti ajută să-ți creezi niște obiceiuri bunc 
care vor rămîne poate pentru toată viața si care-ţi vor folosi mul! 
(răsp. nr. 59). 


veaere 


La întrebarea nr. 6 — După părerea dumneavoastră, cum ar 
trebui organizat procesul de învățămînt din şcoală în vederea 
unei mai bune dezvoltări intelectuale, pentru continuarea stu- 
diilor si pentru viaţă ? (vezi tabelul nr. 14) — s-au primit 351 de 
răspunsuri (69,730%/9). Au fost anulate 51 de răspunsuri (9,550/). 
Nu au răspuns 132 de subiecţi (24,710/0). Răspunsurile se gru- 
pează in 40 de categonii, situate în 25 de ranguri care întrunesc 
procente între 12,54 (rangul I) si 0,18 (rangul XXV). 
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Tab5bclul 











NI 
Rangul crt 
d 
E | 3 
: |: 
II 2 
III 3 
IV | 4 
V 5 
VI | 5 

| 
| wg 7 
| VIII | 8 
I | 9 
| X 10 
XI | | 
XII 12 
XIII 13 
XIV | M 
xiv. | 35 
KY | 16 
AVI | 17 
XVII | 18 
XVIII | 19 





Raspunsuri 





Manuale mai bine elaborate SA 
Invätämintul actual e bun (nu trebuie 
BIDOMDOND. as e cane x pete X mi 
Mai multă legătură cu practica (cu 
viaţa) ko X BUY IA RR E 
Mărirea (accentuarea) specializării (dife- 
lrenţieri mai mari între secţii, clase pe! 
specialităţi, clase speciale, desfiinţarea! 
liceelor de cultură generală) . . . . | 
Reducerea supraincărcării (reducerea, 
numărului de ore, a unor obiecte sau| 
teme) jo dw Wow: NN E DE 3 
Introducerea unor obiecte de invátámint| 
lasa (gospodăria, stenografia, retoricà,! 





dictie, aplicatii, cinema, istoria artelor) i 
| Cadre didactice bine pregătite . . . . 
Aprecierea cunoştinţelor să fie exigentă, 
obiectivă (desfiinţarea catalogului, noi 
tehnici de ascultare) PAS M3 
Mai bună dotare a școlilor (laboratoare. 
mijloace audio-vizuale) | 
Nici o părere i xus. vri LÉ | 
Organizare asemănătoare cu cea din 
linvățămintul superior (seminarii, curri 
Ia o 18 DEM S 2 s ma » eve wx i] 
Studiul individual (accentuat in scoală, 
organizat în școală, bazat pe bibliografie)| 
| Extinderea activităţilor din afara clasei! 
| si extrascolare (excursii, muzee, simpo-| 
zioane etc.) ko €x UW:uoi wo c» «DB 
Cunoaşterea capacităților (aptitudinilor) 
elevului si îndrumarea lui OPEP 
Reorganizarea conţinutului invätämintu-| 
lui (fără indicaţii precise) Ki» x 5 
Mai multă educaţie fizică (si sport) : 
imbinarea ei cu educaţia intelectuală 
Mai bune relaţii între profesori și elevi! 
(mai multă apropiere) E. x*- yz ws o 
| Cercurile stiintifice (intensificarea acti- 
vitätii lor) uu a M Xs: m.m 1 | 
Materia să fie mai concentrată . . . | 
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Continuare tabelul 14 
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l | 
| | 3 | 3 pw | 
Introducerea ultimelor noutăţi in dife- 

















| 
XIX 20 | | 
rite domenii Mo Uode x SU D x e 9) p | 
XIX 21 Dezvoltarea capacitátilor intelectuale, al | | 
| | activităţii creatoare Zi N a w. €. 9 1,68 | 
| XX | 22 Introducerea examenelor anuale (sau | | 
chiar trimestriale) PARE dle Pasta io 6 1,12 | 
| XXI | 23 Profesorii să fie mai severi . . . . _ 5 0,95 
| XXI 24 Orar cit mai judicios . . w . . . . 5 0,93 
XXI | 25 Reducerea activitátilor in cl. a XII-a (in 
afara clasei si extrascolare) . dp un 5 [0,93 
XXII | 26 Desființarea bacalaureatului . . . . | 4 107. 
XXII 27 Reducerea celor 12 ani de şcoală . j | 0,74 
| XXI 28 Folosirea orelor de dirigentie pentru 
educaţia intelectuală Euh E e a e 4 0,7 4 
xxm 29 Invätämintul să înceapă de la 6 ani 
(sau chiar sub 8 ani) . . à . . o... 3 [0,56 
XXIII 30 Márirea numárului de ore la istoria li- 
| teraturii universale . . . . . . . . . 3 0.50 | 
! XXIII 3l Mai multe discuţii in orele de curs (la 
| Où oui Olga à cx nom uu 2E MISE 
| XXIV | 32 Dezvoltarea pasiunilor pentru diverse | 
domenii Su € Gc Row U X oa 2 0,37 | 
XXIV 3 Formarea unui stil de muncă . . . | ^v |037 | 
XXIV 34 Să se dezvolte spiritul de cercetare . 2 10:37 
XXV 35 Modificarea vacanfelor (mai multe, cu | | 
durată mai scurtă) ("AR HAT à Wy | [0,18 | 
XXV 36 Desființarea examinării orale (să fie nu-| | | 
mai examene scrise) . . . . . . s. | | [0,18 | 
XXV 97 Să se dea masa (de prînz) la scoală. | | 0,18 | 
XXV 3 Să se pună accentul pe învăţarea logică | 
(au: DE memorare , .. à 5... | faits | 
SON" 39 Reviste şcolare (pentru descoperirea ap- 
PIONIER) Quo ae m e a w x ad - k À | I8 
XXV 40 Mai multă legătură a școlii cu familial | (la 
| 


 -— n — : 





In cadrul acestei intrebári s-a avut in vedere cà subiectii au 
in fata lor două perspective posibile : aceea de continuare a 
studiilor si aceea de intrare în cîmpul muncii. Bineînţeles că 
nu ne-am așteptat ca răspunsurile primite să aibă consistenţa 
Și temeinicia pe care le-ar asigura competenţa pedagogică sau 
maturitatea și experienţa unor ani mai numeroși de viaţă ; dar 
aceste răspunsuri conţin opinii rezultate din contactul empiric 
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cu realităţile imediate ale activității școlare si poartă în ele 
satisfactiile si insatisfactiile, succesele sau eșecurile trăite de 
eievi in procesul educaţiei intelectuale în care i-a implicat 
școala. 

Menţionăm că această întrebare, ultima din chestionar, com- 
porta răspunsuri de un interes suplimentar, subsecvent faţă de 
răspunsurile la întrebările precedente, astfel încît eventuali- 
tatea neonorării ei cu răspunsuri din partea subiecţilor nu 
impietează asupra preocupărilor principale ale cercetării. În- 
tr-adevár, la această întrebare au răspuns numai 65,73% din 
elevii chestionati, ceea ce se explică fie prin lipsa de timp 
suficient pentru formularea răspunsurilor, fie prin faptul că 
unii subiecti nu și-au conturat păreri clare în această privinţă 
(de altfel, unii elevi au mărturisit cá nu şi-au pus niciodată 
probleme ca acelea ridicate de intrebarea nr. 6). 

Deşi aici s-au obţinut cele mai puţine răspunsuri, totuşi 
registrul lor este cel mai întins, constind din 40 de categorii. 

Distribuţia răspunsurilor prezintă o färimitare in procente 
mici de fiecare rang și categorie. Nici unul din răspunsuri nu 
obţine un procent puternic, care să ateste prezenţa unui curent 
de opinie printre subiecţi. Această diversitate de păreri şi 
puncte de vedere ne conduce la presupunerea că elevii res- 
pectivi nu erau pregătiţi să formuleze păreri si propuneri 
referitoare la îmbunătăţirea procesului de învățămînt, poate 
datorită faptului cá nu sint încă suficient de maturi sau unei 
cunoașteri oarecum incerte a proceselor educative, ca urmare 
a participării lor mai mult pasive la aceste procese. Numărul 
mare de păreri este motivat si de faptul cà ele izvorăsc mai 
curînd din situaţii si dorinţe personale, decit dintr-o viziune si 
înțelegere mai amplă a utilității generale a modificărilor 
propuse. 

Consemnăm totuși că opiniile care însumează procente ceva 
mai ridicate sint cele privitoare la îmbunătăţirea manualelor 
școlare (răspunsul nr. 1 — 12,540/) şi cele care admit că orga- 
nizarea actuală a procesului de învăţămînt este bună si că, in 
consecinţă, nu necesită modificări (răspunsul nr. 2 — 10,861). 

Răspunsurile următoare şi mai ales cele situate pe rangurile 
AIIIL—XXV prezintă procente nesemnificative, care nu com- 
portá o dezbatere mai largă. Nu trebuie ocolit însă faptul cá 
unele procente nesemnificative (de exemplu cele privind 
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răspunsurile nr. 12, 20, 21, 22, 33, 34) reflectă slaba adeziune a 
subiecţilor la unele idei innoitoare, de modernizare a proce- 
sului de învățămînt. 


a^ 
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Ancheta efectuatá printre elevii claseler a XII-a a demon- 
strat — prin numărul mare al celor care au acceptat să rás- 
pundă la întrebările chestionarului, cit si prin raspunsurile 
formulate seriozitatea şi interesul cu care aceşti elevi au luat 
în consideraţie problemele de educaţie intelectuală școlară ce 
le-au fost supuse. 

Chiar dacă răspunsurile obţinute nu dovedesc o deplină fami- 
liarizare a elevilor respectivi cu asemenea probleme sau o 
experienţă dobindită într-un proces educativ marcat de puter- 
nice tendinţe innoitoare, ele vădesc totuşi, în ansamblu, o ati- 
tudine de prețuire a culturii, de adeziune la munca intelec- 
tuală, o sete sinceră de cunoaștere, pe care viitorul le va putea 
canaliza spre acțiuni creatoare si de autoperfectionare continuă. 


B. CUM ÎNȚELEG EDUCAȚIA INTELECTUALĂ FOŞTII ELEVI — 
STUDENTII 


|. Studenti din anul I 


I. Irimia 


Chestionarul adresat studentilor din anul I a avut in vedere 
laptul că aceştia dispun, în ceea ce priveşte activitatea inte- 
lectuală, de o experienţă superioară în comparaţie cu cea a 
elevilor din clasa a XII-a. Studenţii din anul I au susținut 
examenul de bacalaureat, cel de admitere si examenul din 
prima sesiune. Există deci motive în plus ca aceşti tineri să 
aducă în răspunsurile lor elemente moi si interesante. 

Prima intrebare a cenut subiecților, fără pretenţia de a obţine 
o definiţie, să indice accepțiunea pe care ei o acordă noţiunii 
de „om bine format din punct de vedere intelectual“ pentru 


a constata profunzimea şi claritatea înţelegerii acestei cate- 
gorii a educaţiei intelectuale. 
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Cea de-a doua intrebare, inclusä si în chestionarul dat ele- 
vilor din clasa a XII-a, a solicitat aprecieri asupra propriei 
lor formaţii intelectuale. 

A treia întrebare a cerut subiecţilor să releve contribuţia 
şcolii generale şi a liceului la educaţia lor intelectuală. 

Ultima întrebare ii invita pe subiecti să propună soluții 
pentru inlăturarea neajunsurilor existente, în vederea îmbu- 
nătăţirii procesului educaţiei intelectuale scolare. 

În continuare, prezentăm răspunsurile subiecţilor la ches- 
tionar, insotite de observaţii. 

La întrebarea nr. 1 — Ce infelegeii dumneavoastră prin- 
tr-un om bine jormat din punct de vedere intelectual ? — au 
răspuns 344 (96,329/,) din totalul celor 347 de subiecti investi- 
gati, 2 n-au răspuns (0,56%), iar un răspuns (0,289/) a fost 
anulat. 

Prin prelucrarea datelor obţinute s-a întocmit tabelul trăsă- 
turilor omului bine format din punct de vedere intelectual : 





Tabelul nr. 15 


Nr. lotal 



































Rangul crt Determinări | rasp. 26 | 
v | 3 | 4 | 
I | | Are cunoştinţe vaste ; orizont larg del 
| cunostinte $ 208 LE HG SN « À 189 11,72 
II 2 | Posedà o cultură de specialitate avan- 
sată 137 8,36 
III 3 Are o cultură generală multilaterală. | 
| serioasă (96) ; cultură aleasă (1): este un | 
| Hom dub REEL X de = o. 2 e - . « d 109 30,52 | 
IV | | Este dezvoltat multilateral . . . . . .| 82 22,96 | 
V | 5 Are pregătirea necesară rezolvării pro- | 
blemelor ridicate de viaţă in diferite si- 
tuaţii si împrejurări (45), de progresul so- 
cial (13), de specialitate (7) si de cerinţele! | 
adaptării la schimbările rapide din știință! 
si tehnică (16) NS "e mat oz d AM 22 68 
VI 6 Stăpineşte  noutàtile  stiintifice-tehnice,| 
social-politice si cultural-sportive | 64 | 7,92 
VII 1 Dă dovadă de o ținută si de un compor-! 
[tament moral, are o conduită exemplară À | 
este bine educat (13) si civilizat (3) ete.| 60 10,80 
VIII 8 Este capabil să răspundă la orice intre-| | 
| ace din domeniul stiintei, culturii si poli-| | | 
I ticii & x acra a à vo) © Ww e pia « d dE E RI 
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XII 
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|. | Are capacitate 














Contribuie la ridicarea societății . . | 
Are o gindire creatoare (15), logică (1: ». 
independentă (1), corelativä-relationalä (2), 
operațională (1), dovedește capacitate in| 
punerea și rezolvarea problemelor (1) . . 
Are personalitate, caracter si voință 
bine tormate 
| Are o concepţie ştiinţifică « de spre lume 
| Si viață s X 96 ie | 
| Are deprinderi, tehnici de muncă in-| 
telectualà : de muncá aia e ae pi b 
*| 
-| 








[studiu ritmic, continuu ; tehnici de docu- 
mentare și de prelucrare a intor NN 
stil de 
guros 
Are pregătirea necesară pentru u activi- 
tatea practică (11) ; capacitatea de a im- 
bina teoria cu practica (6); de a da ran- 
dament in activitate (5) 
Cunoaste noutăţile din domeni ul speci- 
alitàtii 
Are o capacitate intelectuală dezvoltată! 
(11) ; prioritatea formativului (1) : 
Are cultură estetică, principii estetice 
Are o bună pregătire ideologică-poli- 
licà: cunoaște evenimentele interne si 
externe i e à WS» să 
Manifestà sentimente intelectuale : 
rinta de a sti, curiozitatea de a 
probitatea stiintificä 
Cunoaste bine 1—2 limbi 
Are o exprimare elevată. 
dezvoltat d BA N a 
Dă dovadă de capacitate 
atestată de obtinerea 
vire a unei facultáti p à 
Posedá sentimentul umanismului ` | 
Are o inteligență superioară | 
Dovedeste capacitate de analiză si 
teză 
| Manifestă pasiune pentru profesia aleasă 
| Are capacitatea de apreciere a valorilor! 
Are capacitatea de memorare . . | 
Are constiinta rapidei per isabilitáti aj 
cunoştinţelor E & Ox & dd 
Are capacitatea de a fi atent ; ow oxowu 
imaginativă | 
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Din anałza răspunsurilor date de studenții anului I s-au 
diferențiat 31 de trăsături ale „omului bine format din punct 


de vedere intelectual“, care se grupează în 22 de ranguri cu 
procentaje cuprinse între 41,72%, (rangul I) si 0,28% (rangul 
al XXII-lea) Din totalul caracteristicilor indicate, numai o 
parte sint proprii formaţiei intelectuale. Celelalte sint comune 
şi altor componente ale educaţiei integra:c sau n-au nici o 
tangenţă cu educaţia intelectuală. În analiza noastră ne vom 
referi în special la primele două categorii de răspunsuri. 

Pe primul rang se situează „cunoștințele multilaterale, vaste, 
bogatul bagaj de cunoștințe“. Unele răspunsuri supraapreciază 
importanţa informatiilor! Într-adevăr, conținuturile cognitive 
constituie premisa activităţii intelectuale şi, în același timp, sti- 
mulul acesteia. Cu cît cunoştinţele sint mai variate şi mai temet- 
nice, cu atit ele servesc mai bine orientării subiectului în 
realitatea obiectivă. 

Desi numerosi studenti au subliniat însemnătatea cunostin- 
telor, puţini sint aceia care au evidenţiat necesitatea selectio- 


nării şi sistematizării informaţiilor esenţiale, indispensabile 
proceselor gîndirii”. Astăzi, cînd volumul cunoştinţelor se du- 


blează la circa sapte-opt ani, iar societatea se schimbă în trei 
ani cit în treizeci la începutul secolului, cît în trei sute înaintea 
lui Newton sau cît în trei mii de ani în epoca de piatră. dă 
de gîndit faptul că numeroşi absolvenţi ai liceului ajung pe 
băncile facultăţii fără a sti să se orienteze in sfera vastă a 
științei contemporane. In realitate, după cum remarca unul 





dintre subiecţi, o bună formaţie intelectuală presupune 
1 Vezi: Ionescu-Bujor Constantin, Perfecționarea  proce- 


„Gazeta învăţămîntului”, 8 martie, 1968, p. 3: 
„Atunci cînd este necesar, în facultate, să ne sprijinim pe cunoştinţe 
esențiale, constatăm că acestea nu au consistenţă în mintea multor 
absolvenţi de liceu, sint vagi, deformate sau lipsesc complet. Aceasta 
ne duce la concluzia cà în scoală nu se insistă in mod deosebit 
asupra esentialului, că se împrăștie în mod egal atenţia elevilor asu- 
pra întregului conţinut al manualelor. Insistentele nu se îndreaptă 
spre înțelegerea deplină a noțiunilor, spre definirea lor corectă, spre 
înțelegerea conţinutului proprietăţilor acestor noţiuni“. 

7 Aceste constatări sint confirmate de observaţiile noastre asupra 
răspunsurilor date de absolvenţii de liceu la concursul Je admitere 
în învățămîntul superior. 


sului de inváftümint, in 
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0 îmbinare de doi factori : unul variabil — evolutiv exterior — 
$i altul interior. Primul reprezintă bagajul de cunoștințe, cul- 
tura acelui om, iar al doilea — suma însuşirilor psihice (atenţia 
gindirea, memoria etc.), aflate într-un echilibru cit mai armo- 
nios cu putință. Pe scară valorică acești factori trebuie să 
atinga puncte cit mai Înalte“ (răsp. nr. 15). | 

Pe rangul al II-lea se situează răspunsurile care apreciază 
„Cultura de specialitate, specialistul bine pregătit profesional“ 
ca element constitutiv al bunei formaţii intelectuale. Desigur, 
pregătirea de specialitate are un rol însemnat în conturarea 
formației intelectuale. Aceste răspunsuri nu se deosebesc insă 
cu nimic de cele situate pe primul rang. Lia baza pregătirii de 
specialitate, subiecţii pun pe primul plan tot însușirea unui 
volum cit mai mare de cunoștințe. În realitate. cultura profe- 
sionalà nu se poate rezuma la o cunoastere si descriere empi- 
rica a unui domeniu de activitate. Ea solicită explicarea cau- 
Zalä a fenomenelor si a interdependentelor dintre ele Şcoala 
generală și liceul au drept scop realizarea unei culturi de 
ansamblu $1 nu specializarea prematură într-unul din obiectele 
de studiu, spre a nu priva pe elevi de avantajul mobilităţii 
intelectuale pe care o poate da numai un ansamblu larg de 
cunoștințe și deprinderi de studiu. d 

O altă caracteristică a omului bine format din punct de 
vedere intelectual. situată pe rangul al III-lea, este „cultura 
generală, vastă, multilaterală, serioasă, aleasă etc.*, De fapt 
acesta este unul din principalele obiective urmărite de școala 
generală și de liceu. Majoritatea răspunsurilor privesc însă 
Cuitura generală ca o înmagazinare de cunoştinţe. 

O categorie de răspunsuri, în aparenţă mult diferite de cele 
precedente, categorie care deţine rangul al VIII-lea, se referă 
la o cultură mai puțin riguroasă, care ar consta in ,Capaci- 
tatea de a răspunde la orice întrebare“. După unii, puţini la 
număr, aceasta ar fi o cale de formare si de afirmare intelec- 
tuală. Nu există nici o îndoială că această manieră de ,Cul- 
tvare“ superficială, mecriticá si după „ureche“ conduce la 
sterilitatea intelectuală, cu efecte nedorite în sfera randamen- 
tului școlar şi social. 


Categoria de răspunsuri care pledează pentru „dezvoltare 
multilaterală, pregătire multilaterală“ este interesantă si bo- 
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gatá in semnificaţii. La o cercetare mai atentă, ea evidenţiază 
însă lipsa referirilor precise la domeniul educaţiei intelec- 
tuale, motiv pentru care presupunem că nu toţi studenţii 
anului intii cunosc sensul noţiunii. Cei mai multi înţeleg rea- 
lizarea dezvoltării multilaterale prin predarea mai multor 
obiecte, fiecare dintre ele avind misiunea de a oferi un volum 
cit mai vast de cunoștințe. 

Pe rangul al V-lea se situează trăsătura „pregătire necesară 
rezolvării problemelor ridicate de viață, de progresul social, de 
specialitate şi de cerințele adaptării la schimbările rapide din 
știință si tehnică“, în care îşi găsesc puncte de incidenţă Si 
alte laturi ale educaţiei — de pildă cea profesională. Ideea în 
sine este interesantă, însă majoritatea răspunsurilor fac referiri 
la formaţia intelectuală si la raportul dintre aceasta si for- 
matia profesională. 

Pe rangurile al VI-lea si al XIV-lea se clasează caracteris- 
ticile „informat la zi cu noutăţile stiintifice-tehnice, social-poli- 
tice, cultural-sportive* şi „informat la zi cu noutăţile din 
domeniul specialității“. În ambele cazuri, studenţii vorbesc de 
o informare „enciclopedică“, nedindu-si seama că acest lucru 
este imposibil. Cu toate acestea, este remarcabilă preocuparea 
de informare, deoarece şcoala nu poate fi privită ca o etapă 
finală a instruirii, ci doar ca o treaptă deschisă spre auto- 
instruire permanentă. 

Demnă de reținut este aprecierea potrivit căreia un om 
bine format din punct de vedere intelectual trebuie „să con- 
tribuie la ridicarea societății și să fie util acesteia“ (rangul 
al IX-lea). Într-adevăr, educația intelectuală este o cerinţă 
a progresului social, cu vaste implicaţii în sfera procesului de 
făurire a valorilor materiale şi spirituale. 

Numai 33 de subiecti (9,249/,) din numărul tinerilor inves- 
tigati consideră gindirea printre trăsăturile omului cu o bună 
formaţie intelectuală. Gndirea creatoare, implicată in rezol- 
varea problemelor ridicate de viața socială si dezvoltarea teh- 
nico-stiintificá, obţine doar 15 adeziuni”. Alte 2 răspunsuri 


3 Vezi: Cartianu Gheorghe, Scoala de azi la porțile vii- 
torului, în „Gazeta învăţămîntului“, nr. 1036, 3 aprilie, 1570, pag. I: 
„Anual ne sînt prezentate, în diverse expoziţii, realizări de-a dreptul. 
impresionante ale priceperii si inventivitätii unor constructori care 
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de mare însemnătate indică  gindirea corelativä-relationalà, 
componentă a creativităţii investită cu sesizarea originală a 
interrelatiilor dintre idei, obiecte sau fenomene. 

Gândirea independentă obţine numai o singură adeziune, iar 
cea operațională tot una, apartinind unui student de la facul- 
tatea de educaţie fizică şi nu de la matematică cum ne-am 
fi putut aștepta. 

Capacitatea de a pune si rezolva probleme (din păcate doar 
un Singur răspuns), puţin cunoscută subiecţilor, este o trăsă- 
tură intelectuală valoroasă care inlesneste formularea ipote- 
zelor si elaborarea proiectelor, precum şi stabilirea celor mai 
bune soluţii. 


In cele 13 răspunsuri referitoare la gindirea logică subiecţii 
subliniază ideea că omul modern trebuie să fie înzestrat cu 
capacitatea de a intelege cauzele complexe ale lucrurilor la 
nivelul exigenţelor în continuă dezvoltare ale vieţii și profe- 
siunii. Citeva din răspunsuri sint ilustrative în acest sens: 


— „O persoană bine formată din punct de vedere intelectual reu- 
seste în orice situaţie să elucideze o problemă cu argumente eindite 
și de bun simţ, un om care nu se limitează niciodată la buchea 
cărţii, cu o gîndire logică si coerentă“ (rásp. nr. 11) ; 

— ,Un om bine format din punct de vedere intelectual este acela 
care stie să pătrundă cu ușurință esența fenomenelor si problemelor“ 
(rásp. nr. 175) ; 

— ,Omu] bine format din punct de vedere intelectual este o 
persoană care posedă o mare capacitate de a gîndi si opera cu notiuni 
si desfășoară o activitate raţională“ (răsp. nr. 224) 


Aceste răspunsuri surprind aspecte esenţiale ale gindirii logice 
— puterea de argumentare și de pătrundere, mobilitatea Şi 


adesea nu depăşesc virsta de 14—15 ani. Poţi vedea la asemenea 
expoziţii motoare de concepţie originală, machete cu comenzi elec. 
ironice ale unor instalații industriale, montaje cibernetice, agregate 
eoliene etc. Dar toate aceste multiple contacte ale tinerilor cu tehnica 
au loc în cadrul unor activități extraşcolare (subl. ns.). În procesul 
instructiv-educativ tehnica apare mai mult cu un rol pur demonstra- 
tiv, de rutină. Este cel putin un paradox: pe de o parte este dove- 
dită capacitatea elevilor de a efectua, încă de la virsta adolescenţei, 
activităţi tehnice creatoare de înaltă ținută, iar pe de altă parte, pro- 
cesul de învățămînt refuză să-și integreze tocmai asemenea activi- 
täti, de mare valoare pentru formarea multilaterală a personalităţii, 
preferindu-li-se simple acțiuni de formare a abilităților și deprin- 
derilor.* 
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supletea — valoroase pentru rezolvarea problemelor ridicate 


de viață si de activitatea teoretică și practică. 

Operaţiile gindirii sint modest reprezentate (poz. 29) cu 
toate că procesul de învățămînt le solicită si le cultivă prin 
discipline ca matematica, psihologia, logica ş.a. Unele operații 
ale gîndirii, ca generalizarea, abstractizarea, comparaţia, n-au 
fost indicate în nici un răspuns, deşi acestea au o mare frec- 
ventá în cadrul lecţiilor si al studiului individual. | 7 

Pe ultimul rang, cu un Singur răspuns, se află imaginaţia. 
Puţine voturi au intrunit, de asemenea, atenția și memoria. 

„Dobindirea unei concepţii științifice despre lume şi viaţă“, 
ca element structural al formaţiei intelectuale, a fost mentio- 
nată de numai 31 de subiecti (vezi tabelul nr. 15, poz. 12). 
S-ar mai putea adăuga alte 12 răspunsuri (ibid., poz. 18) privind 
buna pregătire ideologică. Numărul mic al celor care con- 
semnează. însemnătatea concepţiei ştiinţitice despre „lume Si 
viață arată cà subiecţii n-au intuit preocuparea școlii pentru 
realizarea acestui obiectiv, iar cei care au dat acest răspuns 
cred că suportul concepţiei îl constituie cunoștințele despre 
natură si societate. În realitate, numai prin calitatea cunos- 
tintelor se asigură calitatea ştiinţifică a concepţiei. | 

Necesitatea înarmării omului cu „deprinderi și tehnici de 
muncă intelectuală“ (vezi tabelul 15, poz. 13) este relevată 
de 7?/, dintre subiecti, adică de trei ori mai puţin decit au 
indicat profesorii (21,49%/). Dintre studenţii chestionati, doar 
doi arată utilitatea deprinderilor de documentare şi de pre- 
lucrare a informaţiilor şi a formării unui stil de lucru spe- 
cific cercetării ştiinţifice, riguros şi eficient. Patru răspunsuri 
subliniază importanţa cultivării deprinderilor de muncă inde- 
pendentă. Nici un subiect n-a scos în evidenţă necesitatea acti- 
vitátii de elaborare a lucrărilor personale (planuri-rezumate, 
referate etc.). Deprinderile care vizează autoinstruirea perma- 
nentă au obţinut 19 răspunsuri. La aceasta se adaugă preocu- 
pările de informare în specialitate şi in alte domenii". 

í Din cercetarea caietelor de notițe, a fiselor de studiu individual 
si a referatelor sustinute în seminarii am ajuns la concluzii similare. 
In putine cazuri studenţii din anul I au deprinderea de a extrase 
esentialul dintr-o expunere sau dintr-o carte. Studenţii intimpiná 
oreutáti în alcătuirea planului si redactarea lucrărilor personale, pre- 
^um si in selectionarea materialului bibliografic. 
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„Pregătirea practică și îmbinarea teoriei cu practica“ este 
menţionată de 22 de studenţi (vezi tabelul 15. poz. 14). După 
părerea subiecţilor, această trăsătură este utilă peniru cunoas- 


terea cit mai deplină a realităţii, dar si pentru activitatea de 


transformare a ei. Se întîmplă deseori ca informaţiile elevilor 
să rămină doar simple formule, deoarece nu totdeauna ele 
sint puse în legături multiple cu realitatea înconjurătoare, în 
noi situaţii problematice, care să solicite conexiuni Si Să asi- 
gure insusirea logică şi trainică a celor studiate. 

Pe un loc periferic (rangul al XVI-lea) si cu un procentaj 
apropiat de cel obţinut de elevii din clasa a XII-a se află 
„sentimentele intelectuale : dorinţa de a ști, curiozitatea de a 
cerceta și probitatea științifică“ (vezi tabelul 15. poz. 19), cu 
toate că în realitate, ca elemente insotitoare ale efortului inte- 
lectual, cle favorizează şi stimulează activitatea, îndeosebi ima- 
ginatia și gindirea creatoare, asigurind un randament școlar 
superior. 

Trásátura caracterizată prin „capacitatea de apreciere a 
valorilor create de omenire* este semnalatà doar de trei su- 
biecti (0,8494), cu toate că studenţii respectivi sint martorii 
unei epoci in care se fáuresc numeroase opere in toate do- 
meniile, de autentică valoare pentru civilizația naţională si 
universală. Sensibilizarea pentru creaţiile spirituale are, de- 
sigur, valenţe încă nevalorificate. | 

In afara trásáturilor la care ne-am referit, subiectii au indicat 
$i altele care au o mai mică legătură, uncori de loc, cu educa- 
Ha intelectuală. Acestea sint specifice altor componente ale 
educaţiei. Astfel, nu se poate tăgădui că un om cu o bună 
formaţie intelectuală trebuie să aibă si să cultive într-un înalt 
grad trăsături de „personalitate, caracter și voință“ (vezi ta- 
belul 15, poz. 11), dar aceste însuşiri nu sint proprii numai 
formaţiei intelectuale. Același lucru se poate afirma şi despre 
„cultura estetică“ (ibid., poz. 17) sau despre „pasiune pentru 
projesia aleasă“ (ibid., poz. 26). 

Aprecierea potrivit căreia „capacitatea intelectuală este ates- 
tată de obţinerea diplomei de absolvire a unei facultăți“ (vezi 
tabelul 15, poz. 22), iar după unii „dacă-i posibil, să aibă la 
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bază două sau trei facultăţi“ (rásp. nr. 347) — denotă neinţe- 
legerea faptului că educaţia intelectuală în școală are mai 
multe etape (clasele I—IV ; V—VIII ; IX-X si anii I—IV), cu 


obiective precise si diferenţiate. Fiecare etapă asigură un anumit 


nivel de dezvoltare intelectuală, absolvirea liceului fiind una 
din treptele inalte. 

După consemnarea constatărilor și aprecierilor asupra date- 
lor de la prima întrebare, redăm integral cîteva dintre răs- 
punsurile cele mai concludente : 


— „Acel om trebuia să aibă vaste cunoştinţe de specialitate, dar 
si alte cunoștințe din diferite domenii ale cunoaşterii umane. Con- 
sider ca factor primordial al formaţiei intelectuale nu atit cantita- 
tea de cunoştinţe, cît mai ales calitatea, înţelegerea profundä si uti- 
lizarea lor. Un om bine format intelectual nu se va mulţumi nicio- 
dată cu nivelul de cultură 11 care a ajuns într-un anumit moment, 
ci, însetat de cunoștințe, va cerceta in continuare $i alte comparti- 
mente ale cunoaşterii umane. El trebuie să cunoască bine cel puţin 
o limbă străină de circulaţie internațională“ (rásp. nr. 302); 

„Este omul care în permanenţă își îmbogățește mintea cu noi 
cunostinte, arc dezvoltate procesele de cunoaștere, gindirea liberă, 
independentă, imaginatia. Este totodată si un om bine educat şi bine 
instruit, bine format pentru viaţă. Acest om are cunoştinţe din toate 
domeniile de activitate. Se spune că intelectuali sînt profesorii, ingi- 
nerii, medicii, astronomii, cercetătorii ştiinţifici etc. — dar între 
aceştia există diferenţe — un profesor faţă de altul poate fi mai bine 
sau mai putin pregătit sau chiar foarte putin. Atunci cum se explică 
faptul că li se spun tuturor intelectuali? Unul este mai intelectual 
decit celălalt ?* (rásp. nr. 161) : 

— ,Un om bine format din punct de vedere intelectual este civi- 
lizat si capabil să-şi aducă aportul la dezvoltarea societăţii“ (rásp. nr. 
311314 

— „Înţeleg acel om ale cărui facultăţi mintale sint bine dezvoltate 
si perfecţionate, care este înarmat cu o concepţie justă despre societate 
si natură, bine pregătit din punct de vedere profesional, acela ce 
tine pasul cu progresul societăţii, ştiinţei şi tehnicii, el însuşi contri- 
buind la acesta“ (rásp. nr. 245); 

— „Omul bine format din punct de vedere intelectual ştie să gîn- 
dească logic si să pătrundă cu uşurinţă esenţa fenomenelor. El tre- 
buie să aibă cunoştinţe de bază din toate domeniile si capacitatea de 
a face corelaţii între ele și un limbaj corespunzător. De asemenea, 
este necesar să posede o concepţie ştiinţifică, justă despre lume şi 
un stil de muncă intelectuală. În profesia pe care o exercită să mani- 
feste calm, tact, răbdare, voință, perseverenţă, spirit critic şi auto- 


critic“ (răsp. nr. 175). 


(11 


Așadar, în răspunsurile primite la prima întrebare. domi- 
nantă este ideea acumulării unui volum cît mai mare de 
informaţii”. 


Intrebarea nr. 2 — Vă considerați bine format din punct de 
vedere intelectual ? Vă rugăm să arütati criteriile pe care vă 
intemeiafi autoaprecierea — a insumat 335 de răspunsuri 


(93,800/5), 4 subiecţi n-au răspuns (1,12%), iar 8 răspunsuri 
2,24%/9) au fost anulate. 

Răspunsurile se grupează în trei categorii : 

— afirmative : 23 (6,4409), cu indicarea a 15 criterii situ- 
ate in 8 ranguri, cu procentaje cuprinse între 65,10% (rangul I) 
— 4,849/, (rangul al VIII-lea) ; 

partial afirmative : 197 (55,16%), cu 18 criterii situate 
in 15 ranguri, cu procentaje cuprinse între 23% (rangul I) 
$i 0,9%/, (rangul al XV-lea) ; 

— negative: 115 (32,20%), indicindu-se 23 de criterii. cu 
procentaje cuprinse între 47,30% (rangul I) si 0,869/ (rangul 
al XV-lea). 

Din cei 335 de studenţi care au dat răspunsuri grupate în 
una din cele trei categorii — 48 (13,440/) n-au reuşit să şi le 
motiveze în nici un fel, aşa incit numai 288 de subiecti 
(80,649/) au dat răspunsuri complete. 

Prezentám in continuare tabelele 16, 17, 18, cu datele rezul- 
tate din prelucrarea. răspunsurilor : 


" Vezi: Titeica Șerban. Cunostintele să nu fie privite ca un 
mijloc de a trece examenele, in: „Gazeta învățămîntului“, nr. 1049, 
10 iulie, 1970, p. 3: ,Cunostintele nu pot fi privite ca un mijloc de 
a trece examenele. În momentul de faţă, in învăţămînt are încă pon- 
dere foarte mare memorarea. Se memoreazá mult, se memoreazá un 
imens volum de cunoștințe. Eu constat, in meseria mea, că programele 
sînt prea încărcate. Totuşi, oricît de încărcate ar fi, cle nu pot să 
facă faţă avalansei de informaţii pe care o generează ştiinţele con- 
temporane, De aceea trebuie să ne eliberäm de această goană după 
cunoștințe si să dám mai mare atenţie dezvoltării capacităţii de uti- 
lizare a cunoștințelor. Cred că oamenii trebuie să memoreze putin 
si să înțeleasă mult“. 
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Tabelul nr. 16 





Tabelul nr. 17 











| 
Rangul | Poy | A. Raspunsuri afirmative (criterii) | ră 
! ^ | j | 
I | Cultura generală, cunoștințele generale, 15 
II | 2 Faptul de a fi devenit student 9 
III Cunostintele muitilaterale 8 
IV 4 Pregătirea profesională 6 
V 5 Cunoaşterea noutätilor din toate dome- 
| niile «cm ou Mead de mea 3 RS - 
VI | 6 | Pregătirea ideologicá-politicá, cunoaste-| 
| rea evenimentelor interne si externe | 3 
VE | #7 Pregătirea pentru a aplica Bogen mp ae 
| 'în practică în orice situaţie . 3 
Ir | :8 Pregătirea multilaterală | 2 
Vir | :9 Conduita corectă (1) si voinţa educa- 
| tă (1) NS g x | 2 
VII LO Capacitatea intelectualà dezvoltată 2 
VII | 11 Cunoasterea a 1—2 limbi stràine 2 
VIII 12 Răspunsuri afirmative, fără motivare l 
VIII 13 Concepția științifică despre lume și viață ] 
VIII 14 Gindirea logică : ] 
VIII 15 Sentimentele intelectuale l 
| 
P ed lot 
Rangul Poz B. Răspunsuri partial afirmative (criterii) rasp 
| 2 3 4 
I | Necesitatea perfecţionării formaţiei inte- 
lectuale prin mari eforturi pentru inlátu- 
rarea golurilor din cunoștințe si acumula- 
Irea unui Sai cit mai mare de infor- 
| matii | 46 
II 2 Cultura genei rală mediocră | 94 
III 3 Necesitatea perfectionarii continue : a for- | 
matiei intelectuale în decursul vieții -| 20 
IV i Răspunsuri partial-afirmative, fără mo-| 
tivare | 18 
v | 14 Cunostintele multilaterale vagi « À H 
VI | 6 Rolul hotăritor al studiilor universitare 
în accelerarea si desävirsirea formaţiei! 14 





intelectuale 





&, Educaţia intelectuală 











95. 00 | 
12,00 


10,00 | 


3,UU | 
8,5 





Rangul 


— 
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UI = 


OO A > 


Continuare 





| 





Pregătirea profesională 
Informarea parţială 
Idin toate domeniile EI LR E 
Pregătirea pentru viață (satisfăcătoare) 
Liceul constituie doar începutul forma-| 
fiei intelectuale, contribuţia sa a fost mică 
Pregătirea multilaterală mediocră 
Capacitatea intelectuală puţin dezvoltată! 
Sentimentele intelectuale (setea de cu- 
jnoaştere) à 4 M NE NE. à 
Capacitatea de a f gindi relativ dezvoltată 
Pregătirea ideologicä-politicä potrivită | 
Formaţia intelectuală se datoreste studiu-| 
lui individual i a 
Deprinderile de muncă intelectuală re- 
lativ bine formate 
Rezultatele multumitoare obţinute î in ac-| 
tivitatea cercurilor stiintifice pe obiecte 


sumară 
asupra noutátilor| 














Tabelul nr. 18 


«| 


—————— me femme. 
——— dq ————————ÉÉÓÓ—————————————————————————————————— 


C. Răspunsuri negative (criterii) 


Golurile si neclaritátile în cunoștințele 
acumulate 

Informaţia multilaterală redusă 

Formaţia intelectuală nu se poate desă- 
virsi în liceu, în timpul adolescenţei 

Cultura generală superficială 

Facultatea este doar începutul formării 
intelectuale 

Răspunsuri negative, fără motivare 

Pregătirea superficială de specialitate 

Pregătirea slabă pentru viaţă 

Liceul dă o pregătire sub nivelul posi- 
bilitátilor si cerinţelor, deoarece unele ca- 
dre didactice n-au o formaţie corespunzá- 
toare 


tabelul 17 
+ 

B TE 
9 | 45 
g 0 
4 | 39 
5 | ^5 
» 0 
4 20 
S | à 
2 1,0 
| 0,5 
| 0,5 
| 0,5 


Total 
rasp. 








Continuare tabelul 18 





MORN T NENEA 
amem | p 


























X 10 Conduita, personalitatea si voința nedez- | | 

PUMUME dis a s 6» € mwa ow s 12 | 10,32 

XI Il | Pregătirea multilaterală  necorespunzi- | 

toare 11 | 9,46 | 

XII |» Cunoaşterea insufic cjientàá a noutátilor din | 

toate domeniile X X DC od | 9 | 7,74 | 

XIII 15 Gindirea si invátarea necanicá  . | m] 2,58 

XIV 1 4 Capacitatea intelectuală putin dezv oltatà 2 | 1.72 

XIV 15 Insusirea imperfectà a limbilor străine 9: | 1,72 
XIV 16 Posibilităţile reduse de a elabora jude-| | 

câți de valoare à i 2 | 1,72 | 

AIV 17 Sentimentele intelectuale needucate S aj 2 1,72 | 

XIV I8 Contribuţia mică adusă la dezvoltarea! | 

apr... rid ne abba 35 MOL AI o 6 2 1,72 | 

XV 9 Informarea insuficientă asupra noutä-| | 

tilor de specialitate | 0,86 | 

XV 20 Deprinderile de muncă intelectuală ne- | 

|formate | 0,86 

XV | 91 Familia este lipsi tă de interes | 0,86 | 

XV 29 Vocabularul si exprimarea särace ] 0,86 | 

| XV 23 | Asimilarea greoaie din cauza oboselii l | 0,86 | 
i 

i. Numărul subiecților care afirmă că se consideră „bine 


formati din punct de vedere intelectual“ reprezintă abia a 
19-a parte (6,440/) din totalul celor investigati. 

Această situaţie, după 12 ani de studii, nu poate fi expli- 
cată numai prin modestia, nehotărirea sau prin lipsa capa- 
citaţii de autocunoaștere si de autoapreciere. Presupunerile 
acestea sint infirmate chiar de faptul că numărul ráspunsu- 
rior negative este de cinci ori mai mare, precum si de unele 
argumente care vădesc in anumite privinţe existența unui 
pronunțat spirit analitic şi autocritic. 

Nici unul dintre studenţi n-a afirmat că se consideră foarte 
bine format din punct de vedere intelectual. Dimpotrivă, 
modestia si exigenta i-a determinat pe unii să arate cá mai 
au multe de învăţat, manifestindu-si dorinţa de a realiza 
progrese in acest sens. 

Între criteriile de evaluare a propriei formaţii intelectuale, 
pe primul plan se situează cunoştinţele (poz. 1, 3, 4, 5, 6 si 
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8 din tabelul 16), insumind peste 600%% dintre răspunsurile 
afirmative. 

Provoacă nedumerire raţiunea după care „faptul de a fi 
devenit student“ (vezi tabelul 16, rangul al II-lea) ar fi cea 
mai convingătoare dovadă a existenţei virtuţilor intelectuale. 
după cum declară unii dintre ei : | 


.N-as putea sá spun cá nu sint intelectual bine format din mo- 
ment ce am ajuns la facultate, Nu existá student care sá nu fie inte- 
lectual, pentru cá posedăm citusi de putin cultură generală pe care 
am căpătat-o în şcolile anterioare“ (răsp. nr. 247) ; 

„Studenţii sînt considerați intelectuali în devenire, iar noi. viitorii 
profesori, sîntem considerați intelectuali prin excelență“ (rásp. nr. 317). 


Criteriile de însemnătate hotăritoare pentru formaţia omului, 
cum ar fi „capacitatea intelectuală“ (vezi tabelul 16, poz. 10), 
»gindirea logică“ (ibid. poz. 14), „sentimentele intelectuale: 
(ibid., poz. 15) si „concepția științifică despre lume si viată“ 
(ibid., poz. 13), întrunesc împreună numai 5 adeziuni. altele 
nefiind menţionate de loc. 

2. Răspunsurile partial-afirmative (tabelul 17) totalizează 
mai mult de jumătate din numărul studenţilor chestionati 


(197 — 59,16%). Dintre acostia, 18 n-au reușit să-și motiveze 
răspunsul. 


Pe primul rang se situează menţiunea a 46 de subiecţi, potri- 
vit căreia „formaţia intelectuală trebuie perfecționată prin 
eforturi pentru înlăturarea golurilor si neclaritätilor din cunos- 
tinte și achiziționarea unui bagaj cît mai mare de informaţii“. 
Este de fapt o cale disimulată de evitare a unui răspuns cate- 
goric negativ. Neajunsurile semnalate vizează tot volumul si 
numai arareori calitatea cunoştinţelor. 

Criteriul după care „formaţia intelectuală este neimplinitü la 
sfîrșitul liceului, urmînd să continue toată viața“ (tabelul 17, 
rangul al III-lea) este demn de atenţie. Într-adevăr, educaţia 
intelectuală este un proces complex și de durată, fără a se 
ignora însă obiectivele şi nivelele pe care ea trebuie să le atingă 
la sfirsitul unor cicluri — în cazul de faţă absolvirea liceului. 

Aprecierile potrivit cărora „liceul constituie doar începutul 
formaţiei intelectuale, contribuţia sa fiind modestă“ (ibid., ran- 
gul al X-lea) şi speranța că „studiile superioare vor avea rol 
hotăritor în accelerarea si desüvirsirea formaţiei intelectuale“ 
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le pp -ade 


(ibid., rangul al VI-lea) pierd din vedere că acest proces nu 
incepe din liceu, ci din clasa întîi a școlii generale, iar studiile 
superioare nu pot fi urmate cu bune rezultate fără o pregătire 
solidă realizată în anii de şcoală. 

3. Răspunsurile negative (tabelul 18) confirmă din plin con- 
statările de la prima întrebare. Subiectii sint conștienți de 
pregătirea lor intelectuală precară, cu toate că nu sesizează 
lipsurile ei fundamentale. Criteriile de referință sint in cele 
mai multe cazuri neesentiale, pentru că școala nu le-a con- 
turat cu claritate noţiunea de om bine format din punct de 


vedere intelectual şi nici nu le-a deschis perspective pentru 


realizarea acestui obiectiv. Asa se explică, printre altele, de 
ce 29 de subiecti n-au reuşit să-şi motiveze răspunsurile. 

Pe primui rang se află criteriul multe goluri, neclaritafi in 
cunoștințele acumulate si necesitatea eforturilor pentru înlă- 
turarea lor. Este demnă de reţinut sublinierea referitoare la 
calitatea slabă a cunoştinţelor si la neïîntelegerea legäturilor 
logice dintre ele, spre deosebire de alte criterii (vezi tabelul 18, 
poziţiile 2, 7, 11, 12 și 19) care privesc mai ales insuficiența 
cantitativă a informaţiilor. 

Lipsa culturii generale (tabelul 18, rangul al IV-lea) s-ar 


datora faptului că „în facultate este putin timp pentru această 


preocupare“ (răsp. nr. 79). Nu trebuie insă scăpat din vedere 
faptul că studenţii se află abia la inceputui anului I. Lipsa 
de timp m-a avut cînd să-şi arate efectele ,nefaste* asupra 
culturii generale". 

Motivarea pregătirea slabă pentru viaţă (tabelul 18, rangul 
al VIII-lea) relevă părerea unor studenti, conform căreia şcoala 
nu ar asigura încă baza instrumentală rezolvării problemelor 
ridicate de continuarea studiilor in invätämintul superior sau 
de calificarea rapidă si eficientă într-un sector de activitate. 


6 Vezi: Ionescu-Sisesti, Gheorghe, „Fundaţia edificiului 
spiritual se realizează în școală“, în: A fi elev..., București, Edi- 
tura politică, 1965, p. 32: „Liceul dă elevului o cultură generală pe 
care nu şi-o poate face la universitate, pentru că baza cursurilor 
aici o constituie specializarea în profesiunea aleasă, iar îmbogățirea cul- 
turii generale depinde în mare măsură de modul în care fiecare 
student îşi organizează timpul său liber. Fundaţia edificiului spiritual 
pe care noi îl numim cultură generală se realizează deci în liceu“. 
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Oricite rezerve am face asupra ei, aprecierea potrivit căreia, 
„liceul dà o pregătire sub nivel posibilităților si cerințelor 
actuale, deoarece cadrele didactice nu au o formatie corespun- 
zütoare* (tabelul 18, rangul al IX-lea) pune o problemă esen- 
tială a activităţii şcolare : elevii nu sint solicitati la nivelul 
superior al posibilităţilor lor, datorită menţinerii unei toh- 
nologii didactice demodate care încurajează pasivitatea, läsind: 
puţin loc iniţiativei şi creaţiei. 

Dacă grupăm cele trei categorii de răspunsuri : afirmative, 
partial afirmative si negative într-un tabel unic. obţinem 25 
de criterii. Comparindu-le cu răspunsurile de la prima intre- 
bare, putem stabili unele concordante. Astfel, din cele 31 de 
trăsături indicate la prima întrebare, 18 apar drept criterii la: 
cea de-a doua. În ambele cazuri avem de-a face cu trăsături 
și criterii care s-au clasat po primele ranguri si au obţinut 
cele mai mari procentaje. 

Este de asemenea interesant de semnalat că, deşi unii su- 
biecti au indicat la prima întrebare citeva trăsături deosebit 
de importante, cînd au formulat răspunsurile la cea de-a doua, 
ei nu le-au raportat la propria lor formaţie intelectuală. Dc: 
pildă, ,gindirea* la prima întrebare întrunește 33 de răspun- 
suri, iar la a doua numai 7; „tehnicile de muncă intelectuală“ 
— 25, respectiv 7 ; „concepţia științifică despre lume si viață“ 

3l, respectiv 1; „limbajul“ 5, respectiv 1. Într-un sin- 
gur caz situaţia este inversă : criteriul „pregătirea pentru apli- 
carea cunoştinţelor în practică“ înregistrează 30 de răspunsuri 
la a doua întrebare față de 22 răspunsuri primite la prima 
intrebare. Aceste inconsecvente demonstrează cà nici studenţii 
anului I n-au o viziune precisă despre noţiunea de „om bine: 
format din punct de vedere intelectual“ şi nici despre crite- 
riile de evaluare a propriei lor formaţii. 

Întrebarea nr. 3: Avind în vedere experiența dobindità în 
învățămîntul superior, cum apreciaţi contribuţia școlii gene- 
rale si a liceului la formafia dumneavoastră intelectuală ? 

Din totalul de 305 răspunsuri (85,409/) primite la această 
întrebare, 37 (10,369/ au fost nemotivate. Au fost anulate 31 
de răspunsuri (8,680/) ; 11 subiecti (3,080/) n-au răspuns. 

Răspunsurile obţinute se repartizează în două categorii 
pozitive si negative, după cum se poate vedea din tabelele 19 
si 20. 
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Poz 
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en 


mp) 


~] 


QC 


Tabelul nr. 19 
: | Total | 
I Scoala generalá si liceul și-au udus ota 
Kang Oz. contribuția la raspun- < | 
suri | 
i » | - 4 | | | 
I | insusirea culturii generale . . . . | 50 11,00 
E 
, 























Pregătirea intelectuală 

mintul superior S ow w- wk od 
Cultivarea aptitud inilor, încli natiilor (17)| 

si intereselor pentru un obiect (27) 
Educafia intelectuală a elevilor, care de- 

pinde de foarte buna pregátire, experienta, | 

pasiunea si exigenta profesorilor  . . .| 3 9,52 | 
Educarea sentimentelor intelectuale ; do- 

irinta, setea de a sti (28) ; dragostea pentru | 

adevăr si probitatea ştiinţifică (2) 30 8,42 | 
insusirea unor cunoştinţe multilaterale, | 

vaste. din toate domeniile . . . . . | 29 5,12 | 
Educarea conduitei morale (11); dez- 

voltarea personalității (6), voinței şi per- | 

severentei (4) e us "dms e ws UE 5,88 
Formarea deprinderilor si tehnicilor de 

muncă intelectuală : de muncă indepen- 

dentä (13); a stilului de cercetare stiin- 

tificà (2) ; a capacităţii de efort continuu 


pentru învatä-| 
| 45 | 12,60 














si ritmic (1) NOR 16 4,18 
IX 9 Pregătirea pentru viață (1 2) si îmbinarea 
teoriei cu practica (2) 14 3,92 
X 10 Orientarea profesională mai ales prin 
obiectul si profesorul preferat . . . .| 12 5,36 
XI Ii Formarea concepției POS despre 
lume si viaţă  . | 10 2,80 
XII 12 Educarea capacităţii de a gindi logic i 8 2,24 | 
XII 13 Dezvoltarea capacităţii intelectuale . . n 2,24 | 
XIII 14 Pregătirea multilaterală din toate punc- | 
tele de vedere . . GS € E (D 6 1,68 
XIII i5 Educarea personalitätii mai ales prin 
orele de dirigentie . . . ss . . . . 6 1,68 | 
XIV 16 Cultivarea esteticä pou o € Si mr: 5 1,40 | 
XIV 17 Dezvoltarea interesului pentru  cerce- 
tarea ştiinţifică prin cercurile pe obiecte 5 1,40 
XV 18 Cunoasterea si îndrumarea corectă a 
personalității elevilor de către profesori 3 0,84 
XVI 19 Educația ideologică-politică 2 0,56 
XVI 20 Însuşirea limbilor străine 2 0,56 
XVII 21 Dezvoltarea imaginației | 0,28 
XVII 22 Educarea gindirii independente | 0,28 
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Tabelul nr. 20' 








| 
| Scoala generala si liceul nu si-au 
| adus contributia la: 

















Educaţia intelectuală, datorită profesori- 
ilor foarte slab pregătiţi profesional (mai 
ales cei necalificati), care sint corectati de! 
jelevi (27); blazafi, superficiali, fără in-| 
teres, plictisiti, comozi (19) ; lipsiti de exi- 
igentá (2) ; subiectivi în notare (5) . . | 

Pregătirea pentru viaţă (13) : [obiectele 
|care cereau aplicaţii practice s-au studiat 
mai mult teoretic (5) ; laboratoarele, sui 
lierele etc. erau slab utilate (12)] 

Pregătirea intelectuală, care trebuie re-| 
alizată prin studiul individual susţinut! 





Educarea capacităţii de a gîndi (7): sel 
predă mecanic, buchea cărţii, se cere 
același lucru (6) si se învață mecanic (5) 

Pregătirea pentru învățămîntul superior 
(8): golurile din liceu sint greu de recu- 
perat in facultate (8) 

Insusirea culturii generale i 

Educarea personalității (7) și a voinței (6) 

Modernizarea metodelor de predare. 
care sint învechite, stereotipe A od e 

Cunoașterea elevilor (profesorii erau 
DAI © S Mew n e1'€* sx ul 

Evitarea accentuării laturii cantitative 
a culturii (2) ; liceul cultivă mediocritatea 
(1): conținutul si organizarea lui sint de- 





Insusirea limbilor străine . . . .. | 
Educarea deprinderilor si tehnicilor de! 
muncă intelectuală : de muncă indepen- 
dentă (2); a stilului de cercetare (3) 
Cultivarea sentimentelor intelectuale : a 
dorinţei si a setei de a sti E" se a 
Cultivarea înclinațiilor, aptitudinilor sil 





Indrumarea lecturii particulare . . 4 
| Evitarea supraincárcárii lecțiilor si a 





manualelor școlare cu amănunte si cunos- 


|tinte perimate si interpretări mecanice 


R ieii | oz. 

j 2 

I l 

II 2 

III 3 

| 
rv | | 
| 

V S 

VI T 

VII 8 

VIII y 

IX | 10 
lode (3) 

IX 1] 

N 12 

X 13 

X 14 
intereselor 

XI 15 

XII | 10 

XIII 17 
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| Formarea capacității de a avea puncte 
|de vedere personale bx N x Wu a | 


| | 








total 
raspun- 
suri 











Răspunsul „școala generală si liceul și-au adus contributia 
la formaţia intelectuală“ l-au dat 264 de subiecti (73,92%) 


din cei 347 investigati. Din aceștia, 28 (7,84%) nu l-au 


motivat. 

Prin urmare. majoritatea lor recunosc rolul pe care l-a 
avut școala în formarea lor intelectuală. 

În cadrul acestei categorii de răspunsuri distingem trei 
grade de apreciere : 

— foarte mare contribuţie — 44 de subiecti (12,32%) ; 

— mare contribuţie — 130 de subiecti (36,400/) ; 

— contribuţie satisfăcătoare — 90 de subiecti (25,209/;). 

Deci, numai jumătate din totalul subiecţilor investigati 
socotesc remarcabilă activitatea de educare intelectuală des- 
fásuratá în şcoală, iar un sfert — doar suficientă. 

Răspunsul „școala generală și liceul nu și-au adus contri- 
butia la formaţia intelectuală“ a fost dat de 41 de subiecti 
(11,480/0), din care 9 (2,529/)) nu l-au argumentat. 

Aproape fiecare subiect a relevat în răspuns atit aspecte 
pozitive cit si negative. Din acest motiv, în repartizarea pe 
criterii pozitive şi negative nu am mai ţinut seama de răs- 
punsurile initiale. Din același motiv, răspunsurile negative 
situate pe rangul I (vezi tabelul 20) au obţinut 53 de adeziuni, 
adică cu 12 mai mult decit numărul subiecţilor care au arătat 
contribuţia insuficientă a școlii la educaţia lor intelectuală. 

Adeziunile pozitive se grupează în 17 ranguri si 22 de cri- 
terii, cu procentaje cuprinse între 1497; (rangul I) si 0,28% 
(rangul al XVII-lea) iar cele negative în 13 ranguri şi 17 cri- 
terii, cu procentaje cuprinse între 14,84%, (rangul I) si 0,289/, 
(rangul al XIII-lea). 

in teiul „însușirea culturii generale“ (vezi tabelul 19, 
rangul I), „a unor cunoștințe multilaterale“ (ibid., rangul al 
VI-lea) sau „pregătirea multilaterală“ (ibid., rangul al XIII-lea, 
poz. 14) limitează contribuţia şcolii doar la creşterea volu- 
mu.ui de cunoştinţe și pierd din vedere aspecte de mare în- 
semnátate pentru educaţia intelectuală. Si mai edificatoare 
sint răspunsurile negative care critică preocuparea exclusivă 
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a școlii pentru latura instructivă (vezi tabelul 20, poz. 10) 
si neglijarea celei educative. 


„ln Şcoala generală şi în liceu se face mai muită instrucţie si 
mai puţină educaţie intelectuală. Cred că este necesar să se insiste 
mai mult asupra acestui aspect" (răsp. nr. 137). 


Manualele şcolare greoaie şi cu numeroase interpretări me- 
canice (vezi tabelul 20, poz. 16) oferă teren de afirmare medio- 
crităţii intelectuale. Aşa se explică de ce, în general, „contri- 
buţia şcolii se limitează la asigurarea unui bagaj de cunoștințe 
superficiale (răsp. nr. 184). 

Pe rangul al Il-lea este evidenţiată contribuţia școlii la 
„pregătirea intelectuală pentru învăţământul superior“. Afir- 
maţia se întemeiază pe rezultatul examenului de admitere în 
facultate de aceea este mai putin convingătoare sau pe 
considerentul adaptării cu succes la cerințele educaţiei inte- 
jiectuale din invätämintul superior, motiv mai aproape de 
adevár : 





„Coala generală si liceul mi-au pus bazele pregătirii generale 
pe care se fundamentează educaţia intelectuală din învățămîntul 
superior“ (rásp. nr. 238). 


Există si opinii, e drept mai puţine, despre insuficienta ,,pre- 
gatire pentru învățămîntul superior“ (vezi tabelul 20, ran- 
gul al V-lea). Potrivit acestora, lacunele culturii liceale pot 
fi înlăturate mai greu si numai cu preţul unor eforturi supli- 
mentare. Uneori, ele devin o friná serioasă în activitatea de 
caiificare superioară si de ascensiune intelectuală. 

Contribuţia școlii la „cultivarea aptitudinilor, înclinațiilor 
și intereselor pentru un obiect“ (vezi tabelul 19, rangul al 
III-lea) reflectă preocuparea pentru transformarea fiecărui 
elev într-o personalitate capabilă să creeze noi valori mate- 
riale $i spirituale în domeniul pentru care posedă disponibi- 
litäti vocationale. Interesul permanent pentru investigatio, 
pasiunea pentru un anumit domeniu le-au fost insuflate ele- 
vilor de profesorul cu cea mai înaltă pregătire intelectuală, 
de specialitate și pedagogică. 





Atitudinea elevilor faţă de o anumită disciplină este deter- 
minată atit de specificitatea ei axiologicá, cit si de vocaţia 
pedagogică a profesorului. lată un răspuns tipic : 


„După absolvirea liceului, majoritatea elevilor se califică prin 
scoli postliceale si facultăţi în domeniile pentru care au avut profe- 
sori buni, pasionați“ (rásp. nr. 184). 


Printre factorii care concură la dezvoltarea intelectuală a 
elevilor se înscriu „foarte buna pregătire de specialitate, expe- 
rienta, pasiunea si exigenta profesorilor“ (vezi tabelul 19, ran- 
aul al IV-lea). În acest sens, arătăm cîteva răspunsuri semni- 
ficative : 


„Contribuţia şcolii este de o importanță capitală. Cîţi nu spun: 
Dacă as fi avut un învăţător sau profesor bun, as fi fost alt om»" 
(răsp. nr. 234) ; 

„Cel ce formează clevul trebuie să fie in mod obligatoriu mai bine 
format din punct de vedere intelectual“ (rásp. nr. 238) ; 

„Profesorii mei din şcoala generală si din liceu veneau la lecţii 
bine pregătiți. Ne dădeau indicaţii preţioase asupra metodelor de 
studiu şi ne preveneau să nu învăţăm mecanic, ci să înțelegem lucru- 
rile aşa cum se petrec. Ne informau cu noutăţile științifice apărute 
in revistele de specialitate“ (răsp. nr. 106). 


I se recunoaşte deci educaţiei intelectuale primite în școală 
dependența, in cel mai înalt grad, de valoarea cadrelor di- 
dactice?. 

' Simionescu, Cristofor, Corelarea factorilor educafionali, în 
revista „Forum“, nr. 5, 1968, p. 38: „Toți elevii Liceului National 
din Iași ne-am format acolo deprinderile de muncă disciplinată. Si 
aceasta, pentru că marea majoritate a profesorilor care onorau cate- 
irele acestui liceu respectau disciplina în muncă. Atunci am învăţat 
noi să muncim ordonat, să ne exprimăm ordonat, să facem o expu- 
ere după un plan riguros, să alegem cuvintele cele mai potrivite 
pentru a da expresie textului. Am învățat că limba română este o 
limbă frumoasă, bogată, că trebuie să ne fie dragă si cá nu e permis 
s-o intinám prin neologisme, prin formulări neadecvate. Si aceasta 
după modelul dascălilor nostri. De aceea, personal sînt convins de 
rolul esențial pe care-l are exemplul dascălilor, de forţa ce o detin 
ei in a modela caractere, în a imprima un stil si o metodă rigu- 
roasă de muncă, 
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Răspunsurile care semnalează insuficienta pregătire a pro- 
fesorilor (vezi tabelul 20, rangul I) sint cu peste 49/; mai 
numeroase decît cele pozitive şi această realitate nu poate fi 
ignorată într-o etapă cînd tineretul revendică dreptul de a 
participa nu numai la perfecţionarea propriei formaţii, ci si 
a sistemului de învățămînt. Exemplele de mai jos sint edifi- 
catoare în ceea ce priveşte prezența la catedră a unor cadre 
didactice fără o temeinică pregătire de specialitate şi peda- 
gogică : 


— „Am avut ocazia să cunosc profesori care pur şi simplu nu 
ştiau nici titlul lectiei cînd ajungeau la predarea noilor cunoștințe. 
în momentul transmiterii cunoştinţelor, cadrele didactice necalificate 
deschid cartea si încep să citească lecţia“ (răsp. nr. 133) ; 

— „Există profesori de matematică care nu pot rezolva exercițiile 
din manual“ (răsp. nr. 165); 

— „Mulţi profesori se multumeau să ne spună: «5titi dumnea- 
voastră cum vine, am mai făcut noi asa ceva». Mercu rámineam cu 
ceea ce știam, tot nelämuriti“ (rásp. nr. 111) ; 


— „Predarea este  stereotipá. Se transmit cunoștințe în limita 


strictă a manualului. S-ar zice chiar că profesorii îşi fac un merit 
din a nu depăși manualul. De ce? Din comoditate probabil“ 
(răsp. nr. 39); 

— „Unii profesori ne pretindeau numai explicaţiile date, fără a 
ne cere material bibliografic“ (răsp. nr. 131) ; 

— „Interesul profesorilor era diferit. La fizică intjelegeam totul. 
Fiecare lecţie cra urmată de lucrări de laborator. In schimb, la 
chimie. în cei 4 ani de liceu, nu s-a făcut nici o lucrare de labo- 
rator. Invátam papagaliceste reacţiile, proprietăţile fizice si chimice. 
Nu făceam observaţii sau deductii* (rásp. nr. 159); 

— „La unele obiecte nu ni se puneau note în timpul trimestrului. 
Numai la sfîrşit eram ascultați cite 10—15 într-o oră“ (räsp. nr. 131). 


Unii subiecti consideră că şcoala le-a asigurat o bună „pre- 
gütire pentru viață si o îmbinare armonioasă a cunoștințelor 
teoretice cu practica“ (vezi tabelul 19, rangul al IX-lea). În 
schimb, alţii (vezi tabelul 20, rangul al II-lea) critică şcoala 
și pe profesorii respectivi pentru faptul de a nu fi reuşit să 
lege teoria de practică, de a-i fi lipsit de posibilitatea veriti- 
cării în practică a adevărurilor însușite. 

lată ce spun unii studenti în acest sens : 
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— „Am ieșit din liceu un om nesigur, cu vise foarte mari, dar 
care nu vede realitatea vieţii“ (rásp. nr. 66) ; 


— „De cele mai multe ori am fost pregătiţi pentru notă si nu 
pentru viaţă“ (rásp. nr. 137); 


— „Absolvenţii școlilor generale si ai liceelor sînt departe de a 
fi bine pregátifi sá infrunte viata, sá stie ce vor de la ea* (rásp. nr. 5). 


Subaprecierea caracterului aplicativ al cunostintelor si lipsa 
studierii unor discipline cu pronuntat specific practic fac ca 
pregătirea pentru viaţă si pentru profesie să se realizeze doar 
partial. 

Dacá am iua drept criteriu numárul ráspunsurilor afirma- 
tive (vezi tabelul 19, poz. 12, 13, 21 si 22), ar însemna că 
aportul şcolii la „dezvoltarea capacităților intelectuale“ se 
bucură de o apreciere foarte modestă : de altfel, situaţia este 
asemănătoare si în cazul „concepţiei stüntifice despre lume si 
viață“ (ibid., rangul al XI-lea) sau al „tehnicilor de muncă 
intelectuală“ (ibid., rangul al VIII-lea). Şcoala, arată subiecţii, 
nu preintimpiná în toate împrejurările manifestarea „gîndirii 
mecanice“ (vezi tabelul 20, rangul al IV-lea) si nu contribuie 
in măsura posibilităţilor pe care le are la educaţia capacită- 
tilor intelectuale. 

La întrebarea 4: După părerea dv., cum ar trebui organizat 
procesul de învățămînt din școala generală si din liceu în vede- 
rea unei mai bune dezvoltări intelectuale pentru continuarea 
studiilor și pentru viaţă? — au răspuns 284 de subiecti 
(79,520/)) din totalul celor 347 investigati. N-au răspuns 48 
de subiecti (13,440/), iar 15 răspunsuri (4,209/;) au fost anulate. 

lată tabelul cu răspunsurile respective : 








5 Vezi: Ionescu Bujor, Constantin, Op. Ci, D 3: 
„Cu prilejul concursului de admitere la facultate observăm, in nume- 
roase cazuri, deprinderea absolventilor de a memora matematica — 
teorie, metode, probleme — și în slabă măsură capacitatea de a 
gîndi asupra acestora, de a justifica răspunsurile date. Intrebarea 
«de ce»? stînjeneste, încurcă“. Scoala generală și liceul „nu acordă 
metodelor de organizare logică a gîndirii elevilor atenția necesară, 
metodele folosite vizează cu precădere memorarea noţiunilor, a 
fenomenelor, a faptelor si numai în slabă măsură înțelegerea lor, 
formarea impecabilă a rationamentului*. 
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Tabelul nr. 21 











Rangul Poz 
aA 

I | 
m| 2 
Ili 3 
IV | 
V | 5 
VI 6 
VII T 
VII 8 
VIII 9 

| 
VIII 10 
IX il 

| 
X 12 

| 

| 
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'mărului de 











Total 


răspun 


suri 





4 





Armonie intre pregătirea teoretică si 
practică (32 mai multe experienţe, de- 
monstratii, exercitii (10) ; dotarea labora- 
toarelor si atelierelor cu ARS moder- 
nă (26) 
Pondere mai mare obiectelor cu o înaltă, 
valoare formativă : limba și literatura ro-| 
mână (14), matematica (9), limbile străine 
(7) ş.a. îi e Lei 2 A 
Bună pregătire pedagog ică și de specia- 
litate a cadrelor didactice ; activitate crea- 
toare, lecţii bogate în conţinut i x 5 | 
Organizarea inváfàmintului actual eed 
bună ; nu sint necesare modificări 
Diversificarea studiilor 
unui număr 


| 


prin organizarea, 
mai mare de secţii în liceu | 
Dezvoltarea gindirii logice (12): inde- 
pendente (8); creatoare (2); originale (1) 
Preocupare sustinutá pentru  formarea 
deprinderilor de muncă intelectuală inde- 
pendentă E AO. A and 
Cultivarea atentá a aptitudinilor, 
natiilor si talentelor aa m 5 
Educarea interesului si a simțului da- 
toriei cadrelor didactice pentru activitatea! 
școlară (18) ; combaterea apatiei, a aee 

| 


încli- 


tionarismului (1) i 
Educarea sentimentelor 
curiozitatea de a şti (14): 
tru nou (5) 
claborarea 


intelectuale 
interesul pen- 


unor Im: icre şi programe! 
valoroase, axate pe problemele esențiale, 
cu mai mare stabilitate (6): 
(5), cu stil clar, logic (3): 
elevi si profesor (3) etc. 

Evitarea 
ducerea 


sistematice 
ghid pentru 


elevilor 
de cunostinte, a nu- 


obiecte si 


supnaincărcării 
volumului 
accentuarea laturii 
intre cunoștințele de 


formative corelatii 


3 31:0 á 
ia Clieriie 


lieni lis 
Giscipliine 





prin 








690 


DĂ 


15 








B. 
u 


20.39 


12,60 
10,56 


| 
pa 
| 














XIV 


XV 


XV 





13 


14 


20) 








Continuare 





tabelul 21 





Modernizarea metodelor de predare (3); 
introducerea telescolii (1), a ciberneticii 
(1), a învățămîntului programat (1), a mij- 
loacelor audio-vizuale (4) ; combaterea ru- 
tinei metodologice (3) etc. ; ' 

Sporirea atentiei fatà de for marea con- 
duitelor superioare (3) ; educarea unei ati- 
tudini adecvate fatà de munca serioasă si 
temeinică (4) etc. > À SE À À 

Orientarea profesională judicioasă, con- 
form de — și intere- 
Iselor ENS 

introducerea unor discipline 
nol: etica (3) ; istoria artelor (5) : 
(4) ; istoria stiintelor (2) 

"E atita conţinutului 
tive i 

Pregătirea "corespunzătoare psihopedago- 
profesorilor si dirigintilor 
cunoașterea și tratarea diferențiată a ele- 

vilor A e PS0 LES A 

Sporirea exig gentei fată de elevi 

Imbunátátirea activităţii cercurilor 
tilice pe obiecte, accentuarea laturii 
tice (10) si de cercetare (3) rose 

Studierea temeinică a tuturor obice 
— asigurarea culturii generale E 

Apropierea activităţii scolare de stilul 
universitar, mai ales in ultimele clase (a 
XII-a) — pregătirea pentru facultate 

Asigurarea unei culturi estetice superi- 
oare d r é é è > 

Introducerea unor tehnici 
obiective si stimulative (6) ; combaterea 
invátárii pentru notă (4) : la examenele de 
admitere să se pună accent pe formaţie 
si nu pe informatie (1) à Ba A 

Activităţilor extraşcolare să li se asigure 


orelor educa- 


gică a 


stiin- 
prac- 


telor 


docimologice 


un conținut de mai bună calitate si mai 
multá varietate ES X ST ex i 
Sprijinirea multilaterală a scolilor ru-| 


[rale si organizarea unor schimburi de ex- 


periență cu cele din oraşe À 

Realizarea educatiei intel ectuale la un 
nivel superior incepind chiar din clasele 
I—IV (5); accent pe formarea capacitá- 
tilor intelectuale (3) 





umaniste! 
esi etica 


pentru| 





16 


15 


14 


13 


12 


11 


10 


3,96 


3,08 
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= LX ou | | ej 
| XVII 28 Insusirea periectă a 2 limbi străine (4) 
| introduse din clasele III—IV (2) si infiin- 
tarea unor licee cu predarea într-o limbă 
| străină (2) 8 2.24 
XVIII 29 îmbunătăţirea disciplinei (3) si frecven- | 
| PESCARII DI, uu s uuu x ovr ow à i 7 1,96 
| XVIII 50 Extinderea liceelor de specialitate (6) 
$i a şcolilor profesionale (1) pentru asi-| | 
| gurarea pregătirii forţei de muncă > T | 1,96 
| XIX 31 Susținerea bacalaureatului la obiectele 
mai importante, fără posibilitate de alege- | 
[re a lor si sporirea exigentei . . . 5 1,40 
XX 52 | Reducerea efectivelor de elevi pe clase | 
'sub 20, pentru o mai bună cunoastere a | 
| lor si pentru individualizarea procesului] | 
| de învățămînt în eo sporirii eficienței! | 
| sale o . l à 0,84 
| XXI 33 Asigurarea unei formatii intelectuale | 
multilaterale si unitare . . E Ny 2 0,56 
XXI 34 Cultivarea imaginatiei si fanteziei 2 0,56 
XXII 5 Intensificarea legăturii școlii cu familia | 0,28 
XXII 35 Folosirea corectă si expresivă a limba- 
| | ENS m xe m wes x vm s ow À À A 








S-au obtinut 36 de propuneri grupate in 22 de ranguri, dc 
la procentul maxim de 29,329/, (rangul I) la cel minim de 
0,28 (rangul al XXII-lea). 

Pe primul rang se află propunerea de a se realiza o mai 
bună „armonie între pregătirea teoretică și practică“ prin 
acordarea unei mai mari importante experienţelor, demonstra- 
tiilor si lucrărilor practice la lecţii. 


— „E nevoie de o mai mare unitate între pregătirea teoretică şi 
practică, o legare logică și folositoare între manual si necesităţile 
vieţii. De multe ori lipsește contemporanul, actualul, efervescenta 
acestui tumultuos secol“ (rásp. nr. 37). | 

Pe rangul al doilea se situează ideea de a se acorda mai 
multă atenţie predării unor obiecte, cum ar fi: limba română. 


128 








matematica, limbile străine, cărora să li se afecteze un număr 
sporit de ore pentru a putea face faţă volumului mare de 
cunoștințe prevăzute de programele şcolare. Această soluţie 
nu-i realistă, pentru că militează pentru un învăţămint infor- 
mativ, or, în prezent se tinde spre reducerea materialului 
faptic si descriptiv în favoarea celui explicativ si introducerea 
unor discipline de sinteză. Realizarea unui invätämint for- 
mativ, sesizată doar de citiva subiecti, presupune axarea pre- 
dării în jurul obiectelor mai importante, o selectionare şi 
sistematizare riguroasă a informaţiilor, cu relevarea ideilor 
fundamentale 

În ceea ce priveşte problema pregătirii cadrelor didactice, 
(vezi tabelul 21, poz. 3, 9, 17 şi 18), în afară de pregătirea 
superioară de specialitate, a cărei însemnătate este incontesta- 
bilă, subiecţii au recomandat să se dea mai multă atenţie edu- 
cării pasiunii si simțului responsabilitätii profesorilor in acti- 
vitatile pe care le desfăşoară cu elevii. Alte propuneri vizează 
pregătirea psihopedagogicá, si anume cunoaşterea multilate- 
rală a personalităţii elevilor si tratarea lor diferențiată, pre- 
cum si manifestarea unei atitudini caracterizate prin exigentà 
și înţelegere. 

O aită propunere sustine „diversificarea studiilor prin orga- 
nizarea unui număr mai mare de secții în liceu“ (rangul al 
V-lea) și profilarea mai accentuată a lor, pentru a putea dez- 
volta pe deplin înclinațiile, aptitudinile si interesele variate 
ale elevilor. Diversificarea secţiilor ar da posibilitate absolven- 
tilor să se integreze mai rapid si cu mai bune rezultate într-un 
domeniu sau altul al vieţii sociale. Conţinutul învăţămintului 
liceal ar trebui conceput astfel încît cei care nu continuă stu- 
diile superioare să poată practica o profesie, după terminarea 
unor cursuri de scurtă durată. 

Intensificarea preocupărilor pentru formarea tehnicilor de 
muncă intelectuală (vezi tabelul 21, rangul al VII-lea) este 
considerată de subiecţi ca fiind o modalitate eficientă pentru 
a desfăşura o activitate de cunoaștere la un nivel ridicat. 

Munca de elaborare a lucrărilor personale (referate, pla- 
nuri, rezumate etc.) este apreciată ca un factor de activare a 
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capacităților de creaţie. Subiectii sint de părere că ea constituie 


totodată un mijloc superior si eficient de pregătire în cadrul 
autoinstruirii permanente. 

După cum se poate constata, propunerile privind „dezrol- 
tarea gindirii“ (rangul al VI-lea) au obţinut 23 de adeziuni 
(6,440), in timp ce alte procese psihice se situeazá pe ranguri 
periferice, de ex. imaginatia (rangul al XXI-lea, poz. 34 — 
0,960/5), iar atenția si memoria nu-s menţionate in nici un 
ráspums. 

Școala generală si liceul trebuie să-și asume responsabili- 
táti noi în domeniul „educării sentimentelor intelectuale“ (veri 
tabelul 21, rangul al VIII-lea, poz. 10). Curiozitatea stiinti- 
ficá, interesul pentru nou si invingerea obstacolelor pot fi 
cultivate în toate ocaziile. Ele favorizează temeinicia cunos- 
tintelor, gindirea si activitatea creatoare. impulsioneazä parti- 
ciparea afectivă a elevilor la procesul instructiv-educativ. 

Pentru îmbunătăţirea calitativă a procesului de educație inte- 
lectuală școlară, subiecţii sugerează „modernizarea metodelor 
de predare“ (ibid., rangul al X-lea. poz. 13) prin introducerea 
teleşcolii, a mijloacelor audio-vizuale. a învățămîntului pro- 
gramat, cit si prin combaterea rutinei metodologice. În felul 
acesta, noţiunile dificile vor fi asimilate mai ușor si mai temei- 
nic, creindu-se premisele pentru educarea gindirii și imagi- 
natiei elevilor. | 

In afara celor analizate, există numeroase alte propuneri 
deosebit de interesante privind îmbunătăţirea programelor si 
manualelor școlare (ibid., rangul al IX-lea. poz. 11), ,apro- 
pierea activităţii școlare de stilul universitar“, în ultimele 
clase de liceu (rangul al XIV-lea, poz. 22) sau „reducerea efec- 
tivelor de elevi pe clase“ (rangul al XX-lea. poz. 32). Asupra 
acestora vom reveni la întrebarea a patra de la capitolul 
următor. 

Cu toate că subiecţii nu au beneficiat de o pregătire peda- 
gogică specială, privite în ansamblu, propunerile făcute în 
vederea unei mai bune dezvoltări intelectuale sint mai judi- 
coase si mai realiste decit cele ale elevilor din clasa a XII-a, 
ceea ce demonstrează cu putere de convingere că tineretul 
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studios poate si trebuie sä fie consultat in problemele moder- 
nizării educaţiei intelectuale ca si ale învățămîntului in 
general. 


2. Studenti din ultimul an de studii 
I. Irimia 


Întrebările adresate studenţilor din ultimul an sint identice 
cu cele prezentate studenţilor din anul intii. Pe baza ras- 
punsurilor primite la prima întrebare ne-am propus să notăm 
in ce măsură subiecţii — viitori profesori — cunosc obiec- 
tivele educaţiei intelectuale, conştienţi fiind de rolul de cea 
mai mare însemnătate pe care îl vor avea în pregătirea spiri- 
tuală a eievilor. 

În ceea ce priveşte a doua intrebare, ne-a interesat în 
primul rînd modul in care invätämintul universitar reuşeşte 
să asigure viitorilor profesori o formaţie intelectuală la ni- 
velul cerinţelor contemporane, iar în al doilea rind, riguro- 
zitatea criteriilor indicate. 

Întrebarea a treia a pretins evidenţierea contribuţiei școlii 
generale si a liceului la formaţia lor intelectuală pe baza 
observaţiilor rezultate din confruntarea acestei pregătiri cu 
cerințele și exigenţele impuse de continuarea studiilor supe- 
rloare. 

La ultima întrebare, subiecţii au fost consultaţi asupra mo- 
dalitätilor pe care le întrevăd pentru perfecţionarea proce- 
sului educației intelectuale şcolare. 

La prima întrebare: Ce infelegeti dumneavoastră printr-un 
om bine format din punct de vedere intelectual ? — au rás- 
puns 301 subiecti (99,33%), ceea ce demonstrează cá investi- 
gatia s-a bucurat de atenţie. Un singur student (0,339/) n-a 
ráspuns. 

In urma prelucrárii datelor obtinute, a rezultat tabelul cu 
privire la trăsăturile „omului bine format din punct de vedere 
intelectual* : 
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Poz. | Dete: minari 


Cultura generală, vastă, multilaterală 
(126) ; om cult (5): mare eruditie, spirit 


lenciclopedist (4) 


Cultura de specialitate avansată : pe 


cialist bine pregătit profesional 


Cunostintele multilaterale : un bagaj bo- 
gat de cunoștințe; un orizont larg de 


cunoştinţe 
Pregătirea necesară rezolv ării ‘probleme: | 
lor ridicate de viatä în diferite impreju- 


rari (51), de progresul social (6), de speci-| 


alitate (9). de viata de familie (2) ; de ce- 
rintele adaptării la schimbările rapide din 
știință si tehnică (12) 

Dezvoltarea multilater ală a opel 

Conduita morală exemplară (38): bine 
educat (10) si civilizat (3) ou Dy S 

Gindirea creatoare (15); originalà (5) ; 
independentă (1) : mue relationalàá 
(1) ; operaţională (1) ; capacitatea de a pu- 
ne si rezolva probleme (1) ; spiritul critic. 
puterea de discernámint (6) ; gindirea lo- 
gicà (15) : 

Capacitatea de a stápini noutăţile stiin- 
tifice-tehnice, social-politice. cultural- spor- 


| 
tive à | 


Conceptia stiintifică despre lume si viață 
Posibilitatea de a discuta si răspunde la! 
orice intrebare din domeniul științei. cul- 
turii si politicii - 
Tehnicile de muncă intelectuală : de! 
muncă independentă (1) ; de studiu per- 
manent (16) ; ritmic (2); de a rezista la 
efort îndelungat (2) ; capacitatea de a re- 
cepfiona și prelucra multe informaţii (4) : 
stilul de muncă de cercetare, riguros, | 
eficient (2) 5 | 
Pregătirea pentru activitatea practică 
(9) ; posibilitatea de a îmbina teoria cu 
practica (5), de a da randament în ac-| 
tivitate (10) | 




















- 


~J 








Continuare tabelul 22 














| | 2 | 3 | | E | 5 
XIII 13 Personalitatea, caracterul si voința bine A 7 
formate . . 17 5,61 
XIV | 4 Contributia la ridicarea societăţii si bu- | " 
nástárii poporului . . = | 16 |5,28 
XV 15 Operatiile gîndirii : capacitate de analiză 
si sinteză (6); extragerea esentialului (5) ; 
integrarea cunostintelor in sisteme (1); 
puterea de abstractizare (1) . . . . . .| 15 1,29 
XVI 16 Sentimentele intelectuale : dorinta, cu- 
riozitatea de a cerceta (10) ; bucuria suc- qum 
| cesului (1) . . . Wu à a w 4 + ME 
XVI 17 Pasiunea pentru profesie E: d o, 0€ 
XVII 18 Informarea la zi cu noutățile din dome- PR 
niul specialitátii . . s | B 2 
XVIII 19 | Capacitatea intelectuală dezvoltată SR 8 2,04 
XIX 90) Cunoaşterea a cel puțin 1—2 limbi stră- 
| ine necesare schimburilor internationale bi = 
Ide HONIR me e w ono à © o3 / 2,91 
XX 2] Cultura estetică . . i5 ET 0 1,98 
XXI J) Pregătirea ideologică- politică ; cunoaşte- , " 
i Irea evenimentelor interne si externe . . D 1,69 
XXII 93 | Inteligență superioară . . | 1,32 
XXIII y4 | Capacitatea intelectuală atestată de obti- 
inerea diplomei de absolvire a unei facul- | d'où 
tati . ) 4; 
XXIV | 25 | Vocabularul dezvoltat "E : n 
XXIV | 96 | Capacitatea de apreciere a valorilor 2 ias: 
XXIV 27 | Evitarea mediocrităţii — Æ À 2 ,66 
XXV 28 Sesizarea  deosebirii dintre „licenţiat 
! | “Îşi intelectual Se te 0 mie ec E o2 MN 





S-au primit la această întrebare 28 categorii de răspunsuri, 
grupate in 25 de ranguri, de la procentajul maxim de 44,559/, 
(rangul I) la cel minim de 0,33%, (rangul al XX V-lea). 

La o analiză atentă, observăm cà peste 679/, dintre respon- 
denti socotesc ca element determinant al pregătirii intelec- 
tuale bagajul cit mai voluminos de cunoştinţe generale multi- 
laterale, de specialitate etc. Numai 190% dintre adeziuni se 
referă la trăsături deosebit de importante. Celelalte răspun- 
suni (12%) au legătură mai mică, uneori chiar de loc, cu 
formaţia intelectuală. Aceste aspecte le vom relua si sublinia 
in constatările şi aprecierile următoare. 
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Pe primul rang, cu 135 de adeziuni (44,550), se află „cul- 
tura generală“ trăsătură pe care cei mai multi dintre subiecţi 
o concep ca pe o ingrămădire de cunoștințe „vaste“, „multi- 
laterale“, „enciclopedice“. Cultura generală nu este privită 
ca un proces de prelucrare neîntreruptă a noţiunilor şi date- 
lor asimilate, iar fetisizarea cunoștințelor este mai pregnantă 
decit în răspunsurile elevilor din clasa a XII-a Si mai apro- 
piată de a studenţilor din anul I si a profesorilor. Rareori 
se fac referinţe la necesitatea selectionärii cunoștințelor după 
criteriul valorii si functionalitátii, pentru a putea fi adaptate 
la situaţiile noi si variate. lată citeva exemple de acest gen : 


— „Informaţiile ştiinţifice contemporane fiind extrem de bogate 
pentru a putea fi asimilate, trebuie înlăturate părțile neesentiale 
din conținutul lor“ (răsp. nr.:156) ; 

— „Omul bine format din punct de vedere intelectual are un 
orizont larg asupra problemelor esenţiale ale vieţii și în special 
asupra unui domeniu de activitate. De asemenea, trebuie să manipu- 
leze cu ușurință ideile altora si pe cele proprii pentru a genera 
idei noi sau pentru a le aplica adecvat“ (răsp. nr. 212). 


Pe rangul al doilea se situează „cultura de specialitate“ cu 
133 de adeziuni (43,899/), Ca si în cazul conceptului de ,,cul- 
tură generală“, majoritatea subiecţilor privesc cultura profe- 
sională ca pe o acumulare de informații! utile, cu ajutorul 
cărora se poate munci cu „pricepere“, chiar cu rutină, „con- 
Stiüncios* sau ,multumitor*. Cercetarea atentă a ráspunsu- 
rilor ne convinge cá punctul de vedere al viitorilor profesori 
este departe de cerinţele readaptárii permanente la progresul 
tehnico-stiintific. Majoritatea respondentilor n-au ajuns încă 
la concluzia că esenţial în cultura de specialitate nu este volu- 
mul de cunoştinţe insusite, ci intelegerea stiintei si situarea 
consecventă pe direcţiile dominante ale dezvoltării acesteia. 
Cultura de specialitate contemporană impune formarea dispo- 
nibilităţilor necesare înfrunțării situaţiilor noi, neprevăzute. 

În cadrul trăsăturii „cunoștințe multilaterale“ subiecţii cu- 
prind numai latura cantitativă, bogăţia şi vastitatea informa- 
țiilor. Răspunsurile studenţilor din ultimul an arată că ei au 
evaluat în procesul de învăţămînt mai ales pe una dintre di- 





! În sprijinul acestei afirmații stau constatările noastre privind 
răspunsurile studenților date la examenele semestriale si de licenţă. 
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mensiuni — achiziția de cunoştinţe, cu neglijarea celei de-a 
doua — înţelegerea lor prin efort independent”. 

La „pregătirea necesară rezolvării problemelor ridicate de 
viață“ (vezi tabelul 22, rangul al IV-lea) si „pregătirea pentru 
activitatea practică“ (ibid., rangul al XII-lea) s-au referit peste 
o treime dintre subiecţii investigati. Prima categorie de răs- 
punsuri (26,40%, ) prezintă aspecte generale si nu specifică precis 
coordonatele ei. Se apreciază doar că pentru o bună orientare 
în viaţă si pentru a desfășura o activitate folositoare ar fi 
suficient să posezi cunoștințe. Cea de-a doua categorie a răs- 
punsurilor, desi mai puţine (7,920/), prezintă mai mult interes. 
Pregătirea practică este privită ca un transfer al teoriei în 
viață. Priceperea de a aplica în mod creator și diferențiat teoria 
în condiţiile activității practice echivalează cu cucerirea unel 
etape superioare În pregătirea intelectuală. Răspunsurile urmă- 
toare sint ilustrative in acest sens : 


— „Legătura reciprocă dintre teorie si practică este indispensabilă 
$9779 994 y L 
în cunoaşterea realității“ (răsp. nr. 290) ; Ms m 
— Potentele intelectuale pot fi verificate numai in activitatea 
> s ; , e T Kin 
practică, prin rezultatele obținute“ (násp nr. 175). 


„Capacităţile intelectuale“ obţin in total 66 de adeziuni — 
21,78%, (vezi tabelul 22, poz. 7, 15 si 19). Avind în vedere 
însemnătatea acestei trăsături pentru formaţia intelectuală, 
rezultatul poate fi considerat modest. După cum a reiesit din 
analiza răspunsurilor situate pe primele ranguri, acest fapt 
se datorează anacronismelor care mai există în realizarea 


instructiel. 





1 Vezi: Oprean, Mircea, Cercetarea ştiinţifică — garanție a 
succesului muncii didactice, în: revista „Forum“ nr, 9, 1969, p. 20 : 
„Cursul, seminarul, lucrările practice trebuie să conțină prea 
pentru punerea în mișcare a studiului individual. Prin el trebuie 
dezvoltată — nu stinsă, cum se întimplă prea de multe ori — curio- 
zitatea ştiinţifică, mobilul determinant al căutării, M his 

Cursul nu poate fi numai magazie de cunoștințe, oricit de ue te 
şi ordonate ar fi ele pentru a deveni un generator de curiozitate Si 

e. 
Ri een drum nu s-a întreprins nimic organizat. Cercetările recente 
nu iau atitudine, ci dimpotrivă, încurajează încă inmagazinärile masive 
de cunostinte, atentia fiind reținută de aspectul cantitativ . 
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„În comparaţie cu răspunsurile studenţilor din anul I. ade- 
ziunile pentru „capacităţile intelectuale“ inregistrează la ulti- 
mul an un progres de 6,209/, ceea ce înseamnă prea puţin, 
dacă avem în vedere diferența de virstă si mai ales de studii 
intre cele două categorii de subiecţi. 

„Proces psihic fundamental pentru educaţia intelectuală - - 
gindirea — a obţinut 45 de adeziuni — 14,850% (ibid., rangul 
al VII-lea). Din acest punct. de vedere, răspunsurile profeso- 
rilor inregistrează un procentaj superior, datorat mai ales 
experienței practice, dar şi cunoştinţelor teoretice acumulate. 

_Gindirea creatoare și gindirea logică intrunesc cite 15 ade- 
ziuni fiecare (4,95%). Faţă de răspunsurile studenţilor din 
anul I, se înregistrează creşteri procentuale de numai 1,45%, 
respectiv de 1,010, ceea ce înseamnă că în timpul studiilor n-au 
fost epuizate toate metodele şi procedeele pentru încurajarea 
supletei gindirii si prevenirea sablonismului Si a rezolvărilor 
mecanice. 

 Remarcabile prin valoarea lor sint răspunsurile despre : „ori- 
ginalitatea gîndirii“ (5 răspunsuri) si „spiritul critic“ (6 răs- 
punsuri). Atribut al creativităţii, originalitatea se opune con- 
formismului în gîndire si se exprimă prin rezolvarea proble- 
melor ridicate de viaţă sau de profesie pe baza solutiilor 
neuzuale, unice si neprevizibile. | 

Spiritul critic, arată subiecţii, se caracterizează prin putere 
de interpretare $i de apreciere, de sesizare a inconvenientelor 
şi prin adoptarea unei atitudini proprii. Iată citeva dintre 
păreri : 


— „Un om bine format din punct de vedere intelectual are dez- 
voltată capacitatea de a valorifica în mod critic ceea ce i se pare 
bun. dar și posibilitatea de a emite idei originale“ (răsp. nr. 175); 


— „... este capabil nu numai să reproducă cunoștințele, ci să 
le poată prelucra si analiza critic“ (rásp. nr. 179); 
— s»... Care  gindeste Si interpretează totul în mod critic“ 


(răsp. nr. 182). 


Gindirea operaţională obţine o singură adeziune, deşi în 
epoca actuală este tot mai intens implicată în rezolvarea 
practică a unor probleme, prin surprinderea căilor deosebit 
de ingenioase si cu mare eficienţă socială. Acest răspuns, ca şi 
cel privind originalitatea gindirii, nu este semnalat la cele- 
lalte categorii de subiecţi, nici chiar la profesori. 


136 








Tot cite o singură adeziune au întrunit gindirea indepen- 
dentă si cea corelativá-relationalà. 

Referitor la operațiile gîndirii (tabelul 22, rangul al XV-lea), 
este de observat că atit procesele comune de cunoaștere con- 
cretă — analiza si sinteza, cit si treptele superioare de reflec- 
tare verbală si simbolică — generalizarea si abstractizarea — 
sint in mare măsură ignorate de subiecti, obtinind in total 
doar 13 adeziuni (4,299/). Comparatia nu figurează in nici 
un răspuns, iar generalizarea si abstractizarea, cu toate cá sint 
inseparabile, nu apar niciodată impreună. 

Atenţia, memoria şi imaginaţia n-au constituit obiectul unui 
răspuns, desi valoarea lor pentru formația intelectuală este 
cunoscută. Nici procedeele naţionale de memorare nu s-au 
arătat a fi familiare subiecţilor. cu toate că prin interme- 
diul lor se realizează comparații între însuşirile obiectelor 
si fenomenelor si pe această bază se subliniază asemănările 
şi deosebirile existente între ele. 

Diferenteie minime dintre răspunsurile studenților din 
primul şi ultimul an probează faptul că preocuparea excesivă 
pentru însuşirea unui volum cit mai mare de cunoștințe se 
rásfringe negativ asupra cultivării capacităţilor intelectuale. 

„Concepţia științifică despre lume și viaţă“ (vezi tabelul 22, 
rangul al IX-lea) este indicată de 32 dintre viitorii profe- 
sori (10,56%) ; ceilalţi (peste 899/) nu menţionează că omul 
bine format intelectual trebuie să fie purtătorul celor mai 
inaintate idei si concepţii despre viaţă si societate. In spri- 
jinul acestei afirmaţii vin şi răspunsurile la cea de-a doua 
intrebare. Printre criteriile de apreciere a propriei lor for- 
matii intelectuale, concepția ştiinţifică despre lume si viaţă 
este indicată numai de 3 subiecti. Pe baza acestor date, sin- 
tem nevoiţi să formulăm unele rezerve în ceea ce privește 
orientarea activităţii pe care aceşti studenti o vor desfăşura 
ca profesori in vederea formării la elevi a capacităţii de în- 
telegere si interpretare a fenomenelor din natură si societate. 

Numai 27 de subiecti (8,91%) apreciază cá o bună formaţie 
spirituală presupune înarmarea cu „tehnicile de muncă inte- 
lectualà* (ibid., rangul al XI-lea), folositoare activităţii de cu- 
noastere şi descoperire a adevărurilor ştiinţifice. Absența lor 
duce la risipă de timp, dezorganizare şi, în consecinţă, la re- 
zultate slabe. Dintre aceste răspunsuri, cele mai multe vi- 
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zează deprinderea de a studia permanent și ritmic. Este vorba, 
in fond, de reciclarea pregătirii, cerinţă imperioasă pentru 
orice specialist pentru a fi bine informat cu noile cuceriri ale 
științei. Numai perfecţionarea continuă poate ridica contribuţia 
fiecăruia la nivelul dezvoltării vieţii sociale, pentru că nici un 
absolvent nu poate să se mulţumească cu ceea ce a învățat în 
timpul școlii sau în facultate. Studiul individual intens și per- 
manent este o necesitate a şcolii contemporane. Formarea 
acestor deprinderi stau la baza activităţii de reciclare a cu- 
nostintelor după absolvirea şcolii. În acest sens converg si ur- 
mătoarele aprecieri ale studenţilor : 


— „Omul bine format din punct de vedere intelectual trebuie să 
se găsească într-un continuu proces de perfecţionare si autodepăşire“ 
(rásp. nr. 30) : 

— „Un om care caută să descopere necontenit tainele științei, 
care niciodată nu consideră cá stie tot“ (răsp. nr. 94). 


Despre căutarea cunoștințelor în sursele indicate şi despre 
necesitatea formării «unui stil de muncă de cercetare eficient 
au vorbit doar doi subiecţi. Nu se pomenește nimic despre 
studiul sistematic, axat pe găsirea soluţiilor unor probleme 
speciale. Nici cu privire la însemnătatea elaborării de lu- 
crări ştiinţifice, referate, rezumate sau planuri, care dau mă- 
sura capacităţii de creaţie si de productivitate intelectuală, 
nu s-au făcut aprecieri". 

„Sentimentele intelectuale“ (vezi tabelul 22, rangul a! 
XVI-lea), ca factor de stimulare a potentelor spirituale ale 
omului, sint reprezentate de numai 11 răspunsuri (3,630/). 
Peste 960% dintre subiecti nu fac nici o menţiune cu privire 
la valoarea participării forțelor afective la procesul de cunoas- 
tere si de aplicare a cunoştinţelor în practică. Răspunsurile 


? Vezi: Puskas, Gheorghe, Cum poate fi sporită eficiența 
lucrărilor de diplomă ?, în revista „Forum“, nr. 11, 1970, p. 50. 

Pornind de la faptul că lucrările de diplomă sînt deseori nemul- 
tumitoare, autorul consideră „că ar fi utilă introducerea unui «Curs 
de iniţiere în elaborarea lucrărilor ştiinţifice», de 10 ore, obligatoriu 
sau facultativ, ţinut in anii II, III si IV, in al doilea semestru... 
Aceste cursuri ar fi bine să se refere la probleme ca: semnificaţia 
orientärii sistematice în literatură a viitorului specialist și iniţierea 
în metodele de informaţie; importanța cercetărilor experimentale în 
munca ştiinţifică... In sfîrşit, trebuie expusă o schemă generală a 
elaborării planurilor de muncă ale temelor alese“. 
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primite scot in evidenţă mai ales interesul şi curiozitatea în 
realizarea scopurilor educaţiei intelectuale : 


— .... care muncește cu pasiune si se bucură de ceea ce reali- 
zează“ (rásp. nr. 18); M" i | 
— .... 0 dorință interioară de a sti cît mai mult şi de a aprofunda 


tot ce e nou* (rásp. nr. 199). 


Este de necontestat că între viaţa intelectuală şi viaţa mo- 
rală a omului există o relaţie intimă. Pe bună dreptate René 
Hubert afirma cá nu poate exista o bună educaţie intelectuală 
fără educaţie morală. Cu toate acestea, „conduita morală“ 
(vezi tabelul 22, rangul al VI-lea) nu este o trăsătură, un 
obiectiv specific educaţiei intelectuale, ci al celei morale. În 
situaţii asemănătoare se află răspunsurile despre ,,persona- 
litate, caracter si voință“ (ibid., rangul al XIII-lea). Cit pri- 
veste „cultura estetică“ (rangul al XX-lea) desi ea nu con- 
stituie un obiectiv al educaţiei intelectuale, este totuşi în 
atenţia acesteia prin faptul că reprezintă unul din elementele 
componente ale culturii generale, premisele ei fiind asigurate 
de cultura generală. 

Redăm integral citeva dintre răspunsurile studenţilor care 
au izbutit să schiteze cu succes portretul „omului cu o bună 
formaţie intelectuală“ : 


— „O formaţie intelectuală închegată presupune în primul rînd 
o anumită independență de gîndire, de interpretare a tuturor feno- 
menelor si evenimentelor, atit din punct de vedere profesional, cit 
si general. Această independenţă nu poate exista fără temeinice cunos- 
tinte si o metodă de gîndire bazată pe dialectică“ (rásp. nr. 194); 

— „Să-şi formeze un orizont larg asupra problemelor esenţiale 
ale vieţii în general, iar în special asupra unui domeniu de activi- 
tate. Intelectualul bine format trebuie să manipuleze cu ușurință 
ideile altora sau chiar ideile proprii, pentru a genera noi idei sau 
pentru a le aplica adecvat pe cele vechi“ (răsp. nr. 212) ; 

— „Este omul care poate să înțeleagă în orice moment corelatia 
fundamentală dintre diferitele stări de lucruri şi fenomene. Gradul 
de intelectualitate este superior cu cît individul nu are specializarea 
în domeniile din care poate observa relaţiile. Este omul care observă 
sensul direcţiei, care stie ce vrea, pentru ce luptă“ (räsp. nr. 299); 

— „Se caracterizează prin gîndire vie, creatoare, inteligenţă înaltă, 
specifică secolului nostru în care ştiinţa face uluitoare progrese în 
direcţiile cele mai diverse; printr-un stil de muncă de cercetare 
riguros, eficient; prin faptul cá isi îmbogățește continuu cunoștințele. 
Îmbinarea armonioasă a acestor calități este o cerinţă, fără de care 
nu se poate vorbi de un intelectual bine format“ (răsp. nr. 163); 
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— „Omul bine format din punct de vedere intelectual trebuie să 
stăpinească domeniul în care lucrează si să posede o înaltă cultură. 
Să adopte o atitudine critică față de informaţii şi să manifeste o cu- 
riozitate nepotolită de a cunoaşte cit mai mult“ (räsp. nr. 199). 


Comparind răspunsurile studenţilor din primul si ultimul 
an la această întrebare, constatăm că nu apar deosebiri evi- 
dente. Trăsăturile definitorii ale „omului bine format din 
punct de vedere intelectual“ sint aproape identice. La subiecţii: 
din ultimul an apar în plus doar două trăsături: excluderea 
mediocritäfii din viață si din activitate (rangul al XXIV-lea, 
poz. 27) şi „sesizarea deosebirii dintre «licenţiat» si intelec- 
tual“ (rangul al XX V-lea). A doua nu-i de fapt o trăsătură, ci 
o precizare care ni s-a părut interesantă. În schimb, in răs- 
punsurile studenţilor din ultimul an nu apar cinci trăsături 
indicate de cei din anul I, din care unele extrem de impor- 
tante, de exemplu, „capacitatea imaginativă“, „capacitatea de a 
fi atent“ si „capacitatea de a memora“. 

În ceea ce priveşte trăsăturile comune, diferenţele procen- 
tuale dintre răspunsurile celor două categorii de subiecţi sint 
de asemenea mici, atestind lipsa unor progrese evidente. Ast- 
fel, la trăsătura „capacităţile intelectuale“ răspunsurile stu- 
dentilor din ultimul an marchează un progres de 6,209/4 la 
„concepţia ştiinţifică despre lume si viaţă“ — de abia de 
1,889/, la „deprinderile şi tehnicile de muncă intelectuală“ — de 
numai 1,919/, iar la „sentimentele intelectuale“ — doar de 
0,830/0. In cîteva cazuri consemnäm existenţa unor regrese, de 
exemplu, în legătură cu trăsătura „informarea la zi cu noută- 
tile de specialitate“ (cu 1,460/5) sau la „cultivarea limbajului“ 
(cu 0,740/,). 

Din punct de vedere calitativ, nu există deosebiri esenţiale 
între răspunsurile celor două categorii de studenţi, ultimele ne- 
fiind nici mai ample si nici mai profunde. Desi se află în 
pragul absolvirii facultăţii si au beneficiat de pregătire peda- 
gogică, răspunsurile subiecţilor dau prioritate obiectivelor in- 
formative ale educaţiei intelectuale şi nu celor formative, recla- 
mate de societatea socialistă si epoca în care trăim. 

La întrebarea nr. 2: Vă consideraţi bine format din punct 
de vedere intelectual? Vă rugăm să arătaţi criteriile pe care 
vă întemeiaţi autoaprecierea — au răspuns 274 de subiecti 


140 


cea 


Å — 





(90,429/,). N-au răspuns 22 (7,260/0). Au fost anulate 6 € 
suri (1,98%). Încercările de a justifica abtinerea sint semniu- 


cative : 
“AS . la această întrebare. Am impresia 
— „Încă n-aş putea răspunde la această intrebi 


1 ; c bine criteriile“ (rásp. nr. 15) ; d b: 
că nu cunosc bine criteriile“ (ri "T Il 
S Gásesc cá un ráspuns real se poate da după vîrsta de 35 de ani 


(răsp. nr. 21) ; ^ De + 
— „Nu sint în măsură să pot răspunde“ (rásp. nr. 197). 


iepunsurile se grupează in trei categorii : 

atita! WA hell 23) : 36 (11,880/0) din totalul su- 
biectilor investigati, indicindu-se 17 criterii situate pe T ron- 
guri, cu procentaje cuprinse intre 30,47% (rangul I) și 2,1 19/9 
angi VIII-:ea) : | 
m dioe tus NM (vezi tabelul 24): 76 (25,089/), cu in- 
dicarea a 14 criterii situate pe 7 ranguri, de la procentajul 
maxim de 32,75%, (rangul I) la cel minim de 1,31%/, (rangul 
al VI-iea) ; | 

— negative (vezi tabelul 25) : 162 (53,46% , cu indicarea a 
19 criterii situate pe 14 ranguri, cu procentaje cuprinse intre 
32.949/, (rangul I) si 0,610/, (rangul al XIV-lea). 


Tabelul nr. 23 
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lotal 
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Rangu | Poz. Răspunsuri afirmative (criterii) rà«p. 
| Aer = Le - 
m | 2 | be 7 X. | 4 E- | 
E E | | Cultura generală, cunoștințele generale! [1 30,47 
| | | 2 Pregătirea profesionalà bună ja i [1 30,47 
IT 3 Räspunsuri afirmative, fără motivare 8 22,16 
ITI | | Cunoasterea noutätilor din toate dome- | l 
| EHE III ARE AIE CRC Me mum, KUNA IUE e. omn 7 6 16,62 
| IV | 5 Cunostintele vaste din toate domeniile 5 13,85 
| v | 6 Preocuparea pentru autoinstruirea per- | 
| manentà d oan. X NI PO Dok Ao M PE 1 11,08 
| VI 7 Conduita corectă (2) si voința pentru j 
| | wada 31] |J. £3 J'en xm ss «al à 8,31 
| VII 8 Rezultatele bune la învăţătură si fap- 
| | tul de a fi devenit student s K 9 5,54 
VII 9 Contribuţia adusă la progresul social 9 5,54 
| VII 10 Concepţia științifică despre lume şi : i 
| | viaţă 2 - oanocwt m od ORI 2 MO) Au e Fo & 5,54 
În 
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Continuare tabelul 23 











| 

| SE IERT E 3 | 4 | 5 
Capacitatea de a trage concluzii . . | 2 5,94 
Capacitatea de efort ; j- " 

a de eiort intelectual conti- 

nuu (1) Si de prelucrare rapidà a infor- 

MUI (D .... ai à à : 2 | 5,54 
Pregătirea multilaterală aa | | 77 
Pregătirea ideologică-politică val 27; 

IGeologicá-politicàá La l | 2,17 
Capacitatea intelectuală dezvoltată . . l 9.17 

| Gindirea logică & i5 l 2.77 
: 51 $i b x 9 4 c. d 

|, Cunoaşterea limbilor străine | | | 977 


+ 
— — t —UÁ—MÓ 


Tabelul nr. 24 











sit | 
Poz. Raspunsuri partial afirmative (criterii) | ruta | 9 | 
TSD | ES | 
> Ă- — — ——— — — — — ms —— — —— — — | — 
OM 3 5 | 
LE DI T | M | 3 | 
1 Ras Duns *3 * E] 3€ * ET 1 5 P | 
,T-dspunsuri parţial afirmative, fără mo- | 
tivare D I tet us fan da ' | 25 75 
z^ ! . è e . A , i to 
2 Pr egátii ea de specialitate sumară | 25 | 75 
3 Cunostintele multilaterale vagi « 4 4d | 19.65 
4 Cultura generală modestă (11); în fa- d" 
cultate este puţin timp pentru cultivare. 
datorită cerinţelor pregătirii de speciali- | 
"un GB i BN A ai one e mul BE | 
Ə Tegatirea pentru viaţă (2) si practică | | 
(8) mediocră . . . . . . Fox x 5 10 |] N 
6 | Formaţia intelectuală nu este implinitä dk ss 
in tinerețe . . . . . | | 10.48 
7 Cunoasteras DUE e PS Ne nt SB LAS 
7 oasterea parțială a noutátilor din | 
toate domeniile Sa od qu À 2 1 3,24 
N C unoasterea parțială a noutăților de je 
specialitate ii d 
D sss x è . ‘ A . e . . 2 | 2.62 
9 urata prea scurtă a studiilor la insti- Sy 
tutele pedagogice de 3 ani . . w: fa 9 $a 
1, Y + à T. TA e 
10 Capacitatea de a memora relativ dez-| | 
voltată. . . . . | , 
ose S "m S WEE ME- | 2 2 62 
!] regBatirea multilaterală vagă "E. | | 131 
12 Memorarea cursurilor pentru examene | x 
duce la uitare rapidà xat os. X UM 3 À du | 
13 Contributia esentialà a studiului indi- | "dg 
vidual oc; D WALES EB i | | 1.51 | 
14 Unele discipline care se predau azi nu! | ^^ 
le-am studiat în liceu . . . . k à | st | 
d TOE 
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Tabelul nr. 25 

















Rangul Poz Raspunsuri neg:tive(criterii) Bn 7 
ESA MERI MUSAE REDE A E ara E 
| | 4 S 
| | Răspunsuri negative, fără motivare 904 | 32,94 
I1 2 Cultura generală superficială . . . .| 32 | 19,52 
Iii Pregătirea de specialitate superficială .| 29 17 63 
[V 4 Cunoştinţe puţine 5c ow usu ox H4 SS: [13949 
$ 5 Educația intelectuală are caracter per-| | 
| manent, ea nu se încheie în liceu sau in| | 
| facultate "eap wt afuit pui uia Mo | 12,20 
\ 6 Insuficienta pregătire pentru viață si | 
| practică E E do X Mie. KS X) 7 X. WI 18 | 11,59 
VII 7 Lipsurile si neclaritátile in informaţia! 
asimilată i Éow!d € Low 4 = | 10 6,10 
V 8 Cunostinfe insuficiente asupra noutăți- 
lor din diferite domenii DINE T 6597 
IX 0 Deprinderile de muncá intelectualà ne-| 
formate E o4 Le X Wexa ei ax G 3,66 
X 10 Lipsa interesului si a voinţei; superfi-! 
cialitatea in pregătire . . . . . . . | 5 05 
XI 11 Pregătirea multilaterală necorespunzä-| 
toare Za e MU GI» oe WooM. et a, wi 1 2.14 
<T | 9 Liceul dà o pregátire insuficientá, de- 
| oarece unele cadre didactice sint slab 
pregătite (3), iar manualele necorespun- 
zătoare (1) Wi Am. d ga S 2. Sa d | 2 41 
XI 13 Insusirea imperfectá a limbilor străine ;| 
greutăți în informare . . . . e . . | 4 9 44 
| XI Vl Gindirea mecanică 5a x x s: x ca 2 44 
| XII | 15 Informarea asupra noutätilor de specia-| 
litate este depășită de ritmul dezvoltării! 
stiinfei No cub. uA SUR D ei. d dp. VE Joe a 1,83 
XIII 16 Aptitudinile si înclinațiile necultivate . J 1,29 
| XIV 17 Familia este lipsită de interes E ga od | 0,61 
| XIV 18 Pregătirea ideologică-politică slabă . . l 0,6] 
XIV 19 Concepţia despre lume si viaţă nefor- | 0,61 
matā ; ' 








Din 274 de subiecti (90,429/j)) care au dat răspunsuri situate 
in una din cele trei categorii, 87 (28,710/5) nu le-au motivat, 
ceea ce reprezintă cu 159/; mai mult ca la anul I. Prin urmare, 
răspunsuri complete au dat numai 187 de studenti (61,710/), 
adicá cu 18,959/; mai putini decit la primul an. Ne-am fi astep- 
tat ca răspunsurile studenţilor din ultimul an să se ridice la 
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nivelul exigenţelor actuale pe care profesia didactică le im- 
pune. hezultatele nu au corespuns însă așteptărilor. Această 
constatare dă de gîndit, chiar dacă presupunem că unii su- 
biecti au privit investigația noastră cu oarecare doză de super- 
[icialitate. 

l. Din cei 302 subiecti chestionati, numai 36 (11,889/) se 
consideră „bine formați din punct de vedere intelectual“ ; din 
aceștia, opt studenti (2,469/) n-au arătat criteriile pe care îşi 
întemeiază afirmaţia. 

Mai mult de jumătate din răspunsurile afirmative pun la 
baza propriei formaţii intelectuale criterii care privesc in pri- 
mul rind volumul de cunoștințe (vezi tabelul 23, poz. 1, 2, 4 
Si 9). Din acest punct de vedere, sensurile conferite acestor 
criterii sint în deplină concordanţă cu cele de la întrebarea 
intii, 

Abia o treime din respondenţi indică criterii mai importante 
pentru formaţia intelectuală (ibid., poz. 6, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 
15 si 16). Citeva răspunsuri sint remarcabile prin felul cum 
reuşesc să surprindă criterii fundamentale pentru formaţia 
intelectuală : 


— „Am un oarecare bagaj de cunoştinţe. Pot asimila cunoștințele 
noi Si vedea  legităţile fenomenelor naturale, fizice şi sociale“ 
(rásp. nr. 31) : 

— ,Posed cunostinte multilaterale. Incerc sá judec un fenomen, 
să trag o concluzie adevărată, personală. Mă interesează noul şi 
depun eforturi pentru progres“ (rásp. nr. 172); 

— „Sint bine pregătit în specialitate. Am putere de discernámint 
si de intelesere a esentialului* (răsp. nr. 26); 

— „Pot să fac față problemelor care se cer a fi rezolvate. cu 
toate că uneori mai intimpin Si greutăți“ (răsp. nr. 254) : 

— „Studiez intens si ritmic o diversitate mare de materiale infor- 
mative, selecţionate după criteriul valorii lor abstracte si al celei 
formative“ (răsp. nr. 295). 


Aste răspunsuri indică criterii care n-au legătură directă 
sau sint mai puţin importante pentru formaţia intelectuală, 
cum ar fi „conduita corectă“ sau „rezultatele bune la învă- 
țătură si faptul de a fi devenit student“ (vezi tabelul 23, poz. T 
si 8). De exemplu: 


— „Caut să mă comport corect în relaţiile cu colegii si în genere 
în societate“ (răsp. nr. 146). 
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2. Răspunsurile partial afirmative reprezintă un sfert din 
numărul subiecților chestionati (25,08%/). Ele denotă o for- 
matie intelectuală mediocră. Autoaprecierile evazive, de ge- 
nul: „oarecum format“, „in formare“, „relativ format“, ,,par- 
tial format“, „nu la nivelul cerințelor actuale“ etc. sint con- 
cludente în acest sens. 

O treime dintre subiecti nu și-au motivat răspunsurile (vezi 
tabelul 24, rangul I) ceea ce ilustrează că n-au o idee pre- 
cisă asupra formaţiei lor intelectuale. 

Cele mai multe adeziuni le-au întrunit, ca și în cazul răs- 
punsurilor afirmative, criteriile care se referă la bagajul de 
cunoștințe (ibid.. poz. 2, 3, 4, 7 si 8). Subiectii limitează edu- 
catia inteiectualà la cuantumul de cunoştinţe asimilat. Lip- 
sesc aprecierile privind contribuţia cunoștințelor la formarea 
unei atitudini creatoare in fata vieţii. 


4...Vointa imi este să cunosc mai mult decit știu. Sint deza- 
măgit că în raport cu volumul de cunoştinţe pe care generaţiile de 
pînă acum le-au sedimentat în cărţi, eu nu reuşesc nici pe departe 
să realizez acel orizont de cunoștințe pe care-l doresc, datorită tim- 
pului relativ scurt petrecut în facultate şi a obligaţiilor zilnice de 
pregătire” (răsp. nr. 180) ; 

— „Stiința si cultura se dezvoltă într-un ritm rapid, cunoştin- 
tele noi in cele mai diferite domenii se acumulează in cantităţi mari, 
asa cá este foarte greu sá fii bine format din punct de vedere intelec- 
tual* (rásp. nr. 291). 


,Pregütirea de specialitate* (vezi tabelul 24, poz. 2) este 
apreciată ca fiind susceptibilä de serioase imbunätätiri. 


„Cred că-mi lipsește o bună pnpegzátire de specialitate“ (râsp. nr. 11) ; 

„Din punct de vedere profesional n-am făcut totul. Puteam da mai 
mult. Este vina mea si a şcolii“ (răsp. nr. 20); 

„Nu sint bine pregătit în domeniul specialitátii si de aceea nu 
voi putea răspunde cerințelor pe care le va ridica locul de muncă, 
Mai am multe de învățat pentru a deveni un bun specialist“ 
(răsp. nr. 24). 


Dintre „capacitățile intelectuale“ este menţionată in primul! 
rînd „memoria (vezi tabelul 24, poziţiile 10 si 12). lată un rás- 


puns semnificativ în ceea ce privește atitudinea studenţilor 
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faţă de memorarea mecanică si de cerința reproducerii 
cursurilor : 


„În anii studiilor universitare am reuşit să-mi cultiv memoria 
nu atit sub aspectul măririi capacităţii de a retine, cit mai ales sub 
ce] al înţelegerii logice. Totuşi n-am ajuns la un nivel prea înalt, 
atit datorită unor carente ale vieţii universitare, ca memorarea unor 
cursuri cerute de profesori, chiar dacă acestea se uită imediat, cit 
si datorită faptului cá nu s-a pretins decît un răspuns demn de o 
bandă de magnetofon“ (răsp. nr. 158). 


După opinia unor subiecţi, pregătirea intelectuală modestă 
s-ar datora „tinereţii“, adică lipsei de maturitate (vezi ta- 
belul 24, poz. 6), punct de vedere pe care nu-l impártásim, 
avind în vedere anii de studiu petrecuţi în şcoală şi în facul- 
tate la virsta celei mai intense receptivitäti. În mod cu totul 
neintemeiat, unii studenti chestionati consideră ca pe ceva 
firesc dezacordul dintre nivelul intelectual scăzut şi cerinţele 
tot mai ridicate ale prezentului şi viitorului : 


„Am avut multe de învăţat în facultate — de acoperit numeroase 
soluri din anii liceului. Cred că contactul cu şcoala şi elevii mă 
vor obliga să muncesc pentru a deveni bine format din punct de 
vedere intelectual“ (răsp. nr. 105). 


Această categorie de respondenţi aşteaptă deci saltul „mi- 
raculos* de la activitatea pe care o vor desfăşura la catedră. 
Viața demonstrează însă că foarte rar se realizează progrese 
însemnate cind temelia este șubredă. 

3. Cele 162 de răspunsuri negative (53,469/)) reprezintă mai 
mult de jumătate din numărul total al subiecţilor chestionati. 
Dintre aceștia, 54 n-au motivat răspunsurile, semn că nu-și 
cunosc carentele propriei formaţii intelectuale și nici cauzele 
care le-au generat. 

Răspunsurile negative, prin numărul lor de aproape cinci 
ori mai mare decit al celor afirmative, ne întăresc observaţiile 
culese cu alte prilejuri (inspecții şcolare, examene pentru ob- 
ținerea gradelor didactice etc.) despre existenţa deficienţelor 
în procesul educaţiei inteiectuaie. 

Pentru cei mai mulţi subiecţi volumul redus de cunoștințe 
din diferite domenii constituie cauza principală a scăderilor 
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existente în formaţia intelectuală (vezi tabelul 25, poz. 2, 3, 
4, 7, 8, 11 si 15). Insuficienta „culturii generale“ este atribuită 
crizei de timp, determinatá de supraincárcarea programelor 
universitare la toate disciplinele, dupá cum declará unul din 
subiecti. aL 

„In afara preocupărilor de specialitate nu am mai putut citi 
aproape nimic în plus, ráminind cu cunoştinţele din liceu“ (răsp. nr. 104). 


Există si păreri care susţin că : 


,... ar fi timp si pentru întregirea culturii generale, dar nu-i folosit 
din plin“ (rásp. nr. 46), 


„Pregătirea de specialitate superficială“ (vezi tabelul 25, 
poz. 3) este atribuită de către subiecţi faptului că nu a existai 
suficientă preocupare pentru cultivarea gindirii si a metodelor 
de studiu sistematic și eficient. După părerea lor, planurile, 
programele și manualele din universităţi si institutele pedago- 
gice nu asigură o pregătire de specialitate la nivelul exigenţelor 
actua.e de perfecţionare si modernizare a invätämintului ge- 
neral si liceal. Conţinutul instruirii trebuie să fie legat de ne- 
voi.e societăţii actuale, cit şi de cele care vor apare in dezvol- 
tarea ei. Studenţii sint coplesiti de cantitatea informaţiilor, in 
dauna calităţii lor * 

Despre „insuficienta pregătire pentru viață si practică“ (vezi 
tabelul 25, rangul al VI-lea) subiecţii afirmă că în domeniul 
specialitätii le „lipsește practica“ (räsp. nr. 121), cá întimpină 
greutăţi datorită faptului că nu au realizat „studiul domeniilor 
vieţii şi contactul direct cu realitatea înconjurătoare“ (răsp. 
nr. 137) si pentru că nu şi-au format „deprinderea de a desco- 
peri singuri unele adevăruri, de a le adinci prin diferite expe- 
riente* (răsp. nr. 123). 


t In activitatea noastră de îndrumare si control a activităţii şcolare 
în calitate de directori, inspectori si cadre didactice la Institutul 
central pentru perfecţionarea personalului didactic, am ajuns la ace- 
leasi concluzii. Acest fenomen este confirmat si de cercetările din alte 
tări: Igor M. Ternov (URSS); P. A. D'avack (Italia), Robert Mallet 
(Franţa), Mieczyslaw Klimaszewski (Polonia) Vezi articolul Formația 
şi perfecționarea profesorilor, în „Gazeta învăţămîntului“ nr. 1042, 
XXII, 15 mai 1970. 
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Desigur, in învăţămînt, cu deosebire in cel superior, practica 
trebuie să fie legată intotdeauna de o teorie corespunzătoare, 
iar teoria de o practică adecvată. Dezacordurile existente în 
acest sector sint evidente, dar găsirea soluţiilor presupune o 
cercetare — acțiune”. 

Spiritul critic caracterizează majoritatea răspunsurilor. Sint 
insă puţine cazuri in care subiecţii recunosc deschis cauzele 
ce le aparţin. lată ce mărturisesc unii studenţi, referindu-se 
la „lipsa interesului și a voinței“ in perfecţionarea intelectuală 
(vezi tabelul 25, poz. 10). 


„Au trecut anii studenției fără pasiunea de a cunoaşte cît mai 
mult si de a lucra creator“ (rásp. nr. 85) : 

„Niciodată nu cred că am să devin bine format din punct de 
vedere intelectual si asta datorită faptului cá nu am voință. De aici 
decurg toate“ (răsp. nr. 186). 


Criteriul privind „gîndirea mecanică“ (vezi tabelul 25, 
poz. 14), cu tot numărul redus de adeziuni (patru), reuşeşte 
prin soliditatea argumentelor folosite să indice motive si fac- 
tori efectiv implicati in nereusita subiectilor : 


.Gindirea independentă ne-a fost stimulată tirziu, in nici un caz 
In liceu, nici în primii ani de facultate, ci abia in anii III si IV* 
(răsp. nr. 154); 

„Nu am reuşit să trec toate cunoştinţele prin filiera gîndirii“ 
(răsp. nr. 187); 

„Cunoștintele in anii de studii le-am acumulat de multe ori 
mecanic. Am reuşit chiar să dau răspunsuri bune la examene, apoi 


» Vezi: Botnariuc, N, Zarnea, Gh. Tarnavsch ux. 
Miscalencu, D. Modernizarea învățămîntului biologic, in revista 
„Forum, nr, 6, 1969, p. 18. Autorii precizeazá cá ar trebui revizuit 
modul de desfășurare a lucrărilor practice la fiecare disciplină bio- 
logică. In loc de a se memora zeci de specii de plante si de ani- 
male, structuri si forme sau feluri de experiente si rezultate ale lor, 


ar fi de dorit, mai curînd — ca pe lingă însuşirea unui minim de 
fapte esențiale — studentul să deprindă metodele de lucru şi de 


gindire care îi vor permite să se orienteze repede si sigur într-un 
domeniu sau altul de muncă. În acest fel, cred autorii, după termi- 
narea studiilor, nu vor mai fi cazuri în care tinerii să nu știe să 
folosească un determinator, să prepare un fluture sau un alt animal, 
să elaboreze un preparat microscopic sau să facă o determinare 
chimică, 
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le-am uitat. Nu sînt capabilă de a face sinteza unei lucrări, mă 
pierd în amănunte, fără a sesiza esentialul* (rásp. nr. 192) ; 

„Posibilităţile de selectie a necesarului si utilului sint relativ reduse, 
cel putin în sistemul actual de documentare. Nu posed încă o metodă 
de studiu perfect sistematică, rațională, Lucrez uneori fără criterii 
precise, oarecum la întîmplare“ (rásp. nr. 164). 


După cum rezultă din exemplele date, însușirea cunostin- 

peior se face uneori în mod mecanic, iar posibilităţile de selec- 
tionare a informaţiei sint încă necorespunzätoaret, 
În ceea ce priveşte întrebarea a doua, rezultatele obţinute 
sint cu mult sub aşteptări. Abia 12,9%/, din cei 274 de respon- 
denti se declară bine formati din punct de vedere intelectual, 
iar 85,68%, afirmă că posedă o pregătire slabă sau mediocră 
Fără îndoială că aceasta vorbeşte despre bogatele resurse inte- 
lectuale nevalorificate pe deplin. 

Marea majoritate a subiecţilor nu au indicat criterii esen- 
tiale, precise si clare in autoaprecierea formaţiei intelectuale. 
Si pe această treaptă a învățămîntului, sint numeroase ráspun- 
surile care prociamă drept criteriu suprem bagajul cunostin- 
telor acumulate. 

Dacă la prima întrebare au fost arătate unele trăsături im- 
portante ale „omului cu o bună formaţie intelectuală“, la cea 
de-a doua numai o parte dintre ei le-au raportat la propria lor 
persoană. Astfel, „capacităţile intelectuale“ totalizează la prima 
intrebare 58 de răspunsuri, iar la a doua întrebare numai 6; 
„concepţia ştiinţifică despre lume si viaţă“ 31, respectiv 2; 


„tehnicile de muncă intelectuală“ — 25, respectiv 7; ,senti- 
mentele intelectuale“ 10, respectiv zero. 
" Vezi: Iordan, Iorgu, A fi sau a nu ji... tocilar, în „Gazeta 


invätämintului* nr. 1034, 20 martie 1970. Se referă la învăţarea pe 
de rost de către elevi si studenti, inclusiv cei bunisori si buni. 
Memorarea formulárilor din manual sau din explicaţiile profesorilor 
si reproducerea lor exactá nu face apel la judecatá. La marea majo- 
ritate a studenţilor de astăzi,  constatá autorul, dominantă este 
„aceeaşi deprindere de a utiliza aproape exclusiv memoria la pregă- 
tirea examenelor“. Această deprindere este „căpătată în primele clase 
elementare, continuată si dezvoltată apoi de-a lungul studiilor pînă 
la terminarea unei instituții de învăţămînt superior (aş putea adăuga 


‘si după aceea). 


Vina principală o poartă metoda de predare (...) și profesorii“. 
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Intrebarea nr. 3: 


Avind in vedere experiența dobindită de: 
dv. în învățămîntul superior, cum apreciaţi contribuţia şcolii: 


generale si a liceului la formafia dv. intelectuală ? — a intru- 
nit 267 de răspunsuri (88,110/), din care 56 nemotivate (18,489/,). 


N-au răspuns 11 subiecti (3,63%/), iar 24 de răspunsuri (7,929/); 


au fost anulate. Rezultatele obţinute se oglindesc in urmă- 
toare.e două tabele : 


Rangul 





III 











eC 





a: 





| žl 
12 


) 


14 
15 





Tabelul nr. 26: 





Poz. | Scoala gencrala si liceul si-au adus contributia ! 


vaste. din toate domeniile . . . . . ' 














| 3 | 

| 
Pregătirea şi dezvoltarea intelectuală! 
viitoare (41) si pentru invätämintul supe- 
rior (5) zd A4 A cita, X. EE WA 
Insusirea unor cunoştinţe multilaterale, 








Insusirea culturii generale 
Formatia intelectualà, pentru cà am 
avut profesori foarte bine pregätiti si buni 
pedagogi, cu experientá, care au depus in- 
teres, pasiune (22) ; pregătirea intelectuală 
a elevilor depinde de pregătirea cadrelor 
didactice (9) HU EX 4 ST X. 
Educarea conduitei morale (11) ; a voin- 
tei si perseverentei (3) hem de x: 7» cai 3 
Cultivarea aptitudinilor si inclinatiilor: 


pentru un obiect j mS à wu 
Pregătirea pentru viaţă C$ sa X 
Orientarea profesională pe 
Educarea capacităţii de a gindi logic 


Formarea deprinderilor si tehnicilor de! 
muncă intelectuală, de muncă independen- 
tă (4) si a stilului de muncă specific cer-| 
tarii științifice (2) 6o * wmm ox wow a 

Pregătirea multilaterală, din toate punc- 
tele de vedere; dezvoltare multilateralà 

Cultivarea sentimentelor intelectuale 

Formarea conceptiei  stiintifice despre 
lume si viatà QUE X X 411 Gm X De Wo 

Educarea memoriei Zo € alai S” 

Insusirea limbilor stráine | 











| lotul 
I Sp 11 


SUTI 


4 


16 


12 
38 








2,0 | 
2 31 
1,63 
0,66 | 
0,66 | 
0,66 | 


Tabelul nr. 27 









































| 4 : lotal 
| Rangul POZ. Scoala generală si liceul nu şi-au adus contribuţia la | răsp. | 
| | 2 | LT En 
F 
[o3 | ot] 3 E | | 
| | | -— | 
| | Însuşirea unor cunoştinţe temeinice (12) 
| sistematice (3) ; ea a pus accent pe canti-| E 
tatea cunoştinţelor (4) etc. . . . . . «| 22 | 1,25 
| TI 2 Formarea intelectuală, datorită cadrelor! | | 
| didactice slab pregătite profesional si pe- | 
| | dagogic, fără cultură (9). blazate, comode | 
| (7) : folosesc prea mult manualul la lecţii 2: 
| (2); distante faţă de elevi (2) . . . . .| 20 6,66 
TI! j Educarea tehnicilor de muncă intelec- 
| tualà : din cauza neajunsurilor in preda- 
| rea cunoștințelor, elevii sint obligati să-şi 
| | formeze singuri deprinderi de muncă . .| 12 5,96 
| IV | à Insusirea culturii generale . . . . . 9 2,97 
| IV | 5 Educarea capacităţii de a gindi logic; _ 
| | [se predă mecanic, buchea cărţii LI A 0 2,97 
| \ 6 | Trezirea interesului pentru studiu (3); 
| Imanualele sint greoaie, cu interpretări 
| mecanice, înguste, dificile pentru elevi sil 
| profesori (5) MEE NR. 8 2,54 
VI 7 Inláturarea răminerilor in urmă din pre-| 
| gătirea elevilor care provin din centrele | 
| mici si de la liceele serale n ni D 1,98 
| VII | la Pregătirea pentru viaţă (3) si imbinareal O 
| teoriei cu practica (2) MS £ 62 x E À 5 1,65 
VIII | 9 Educaţia estetică "WD: | 3. | 0,99 
VIII 10 Insusirea unor metode moderne de pre-| | 
| dare si învățate c 1 2 à susu x x d — X | 0,99 
IX | Il Formarea capacităţii de a avea puncte 
| Ide vedere proprii EE ae Di Ne | 0,3 
| 
| | | 








Au apreciat că „școala generală și liceul și-au adus contri- 
bufia la formaţia intelectuală“ 236 de subiecti (77,889/j) din cei 
302 investigati, deci 87,329/, din totalul respondentilor. Din 
aceştia, 51 de studenti nu şi-au motivat răspunsurile. 

Răspunsurile pozitive se subdivizează in trei grade de apre- 
ciere : 

contribuţie foarte mare — 44 de subiecti (14,92%) ; 
— contribuţie mare — 126 de subiecti (41,58%) ; 
— contribuţie satisfăcătoare 66 de subiecti (21,780/0). 
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Deci, peste 569/, dintre cei investigati preţuiesc contribuţia 
deosebită a școlii la formaţia lor intelectuală. 

Răspunsul „școala generală si liceul nu si-au adus contri- 
bufia la formaţia intelectuală“ a fost dat de 31 de subiecti 
(10,239/5)), iar din aceștia, cinci nu si le-au argumentat. 


În comparaţie cu anul I, consemnăm o arie de răspunsuri 
mai restrinsá, cu 13 criterii, fapt explicabil dacă avem in va- 
dere cà au trecut mai multi ani de la absolvirea școlii gene- 
rale si a liceului de către subiecții în cauză. Din acelaşi motis 
criteriile negative obţin mai puţine adeziuni decit la anul I 
și sint de o combativitate mai moderată. 

Pe primul rang (vezi tabelul 26) se află criteriul „scoala a 
pus bazele pregătirii si dezvoltării intelectuale viitoare și pen- 
tru invățământul superior“, căruia i se dă un sens imprecis 
Subiecţii susțin că in școală şi-au insuşit un mare volum de 
cunoștințe care le-au folosit in invátámintul superior. Ei nu 
arată insă dacă pe parcursul scolaritátii li s-au format abili- 
tatile de a selectiona si ierarhiza cunostintele si nici modul in 
care au fost cle valorificate in diferitele etape ale studiilor uni- 
versitare, Răspunsurile au un caracter general si sint lipsite 
de argumente suficiente. 

In ceea ce priveste criteriul, potrivit cáruia scoala a contri- 
buit la „însușirea culturii generale“ (vezi tabelul 26. rangul 


al III-lea), cu unele excepţii, subiecţii nu au în vedere calitatea: 


cunoștințelor şi exercitarea capacităţilor intelectuale. Ei recu- 
nose totuși faptul că cunoștințele de cultură generală asimilate 
in liceu au constituit o temelie solidă pentru studiile de spe- 
cialitate din învățămîntul superior. 

Supraincärcarea programelor şcolare si lipsa de timp, arată 
unii subiecţi (2,97%), au avut ca urmare însuşirea „insufici- 
entà a culturii generale“ (vezi tabelul 27, poz. 4). Or, se stic 
că fără o cultură generală profundă nu poate fi asimilată o 
temeinică cultură profesională. 


„In liceu, din cauza programelor şcolare împovărate cu cunos- 
linte și a rigiditátii lor, n-am putut să-mi formez o cultură generală 


in adevăratul sens al cuvîntului. La aceasta s-a adăugat si exigenta: 


exazerată și prost înţeleasă“ (răsp. nr. 168). 
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După părerea unui grup de 31 de subiecti (10,239/,) formaţia 
intelectuală s-a realizat in condiţii bune, pentru că „au avut 
profesori foarte bine pregătiţi: (vezi tabelul 26. rangul al 
IV-lea), care au depus multă stäruintä si pasiune în activitate. 


— „Școala generală si liceul rämin pilonii esentiali ai formaţiei 
intelectuale numai dacă dispun de profesori pregătiţi. Aproape de 
fiecare dată pecetea acestora nu o schimbă nici o verigă superioară 
de invätämint, decit sub raportul volumului si al puterii de sinteză“ 
(rásp. nr. 165); 

— „Marea majoritate a profesorilor din şcoala generală si din 
liceu au fost buni nu numai ca specialiști. Ei stiau să se apropie 
de noi, să ne trezească interesul pentru obiectul predat, pentru cul- 
tură si artă în general. Un obiect de studiu, ori cit de rece» ar 
fi el. poate fi făcut frumos, interesant, de un profesor care stie cum 
sa-l -incálzeascá»" (răsp. nr. 159). 


Räspunsurile evidenţiază cu pregnantà contribuţia adusă de 
profesorii cu o formaţie superioară, cu o gîndire clară si 
profundă. 

Pe de altă parte, unii subiecţi privesc în mod critic insufi- 
cienta contribuţie a şcolii la educaţia intelectuală, punind-o pe 
seama „cadrelor didactice nepregătite si fără cultură“ (vezi 
tabelul 27, rangul al doilea) : 


— „Mai există la catedre profesori blazati și slab pregătiți“ 
(rásp. nr. 148) ; 


— „O preocupare mai serioasă a cadrelor didactice din liceu ar 
fi binevenită“ (răsp. nr. 158); 


— „Cadrele didactice sint lipsite de cexigentá^ (răsp. nr. 148). 


Un număr de numai 18 subiecti au arătat contribuţia sau 
lipsa de contribuţie a școlii generale şi a liceului la formarea 
„capacităţii de a gindi logic“ (vezi tabelul 26, poz. 9 şi tabelul 
27, poz. 5). lată citeva exemple semnificative în acest sens : 


— „in liceu am învăţat să gindesc, să apreciez în mod critic o 
lucrare științifică, o operă literară, să pot filozofa pe marginea ei“ 
(râsp. nr. 77); 

— „Numărul mare de obiecte si volumul considerabil de cunos- 
tinte fac ca predarea celor mai generale noţiuni să se rezume la o 
explicaţie empirică, mecanică. Din acelaşi motiv, nu este timp pentru 
o aprofundare si analiză dialectică a fenomenelor“ (răsp. nr. 115); 
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— „Prea mult conformism în şcoala generală, prea muită daäda- 
ceală în liceu. ceea ce îngreuiază dezvoltarea gîndirii elevilor, ingus- 
tează privirea...“ (rásp. nr. 266) ; 

— „Predarea şi ascultarea mecanică, fără a solicita judecata, mi-au 


creat multe lacune care cu greu vor putea fi recuperate. Dimpotrivă,. 


unde mi s-a cerut contribuţie proprie, m-am format mai complet" 
(răsp. nr. 166) ; 

— „Orele se reduc la o insiruire schematică de date seci“ 
(răsp. nr. 222). 


Contribuţia şcolii generale si a liceului la formarea ,.tehni- 


cilor de muncă intelectuală“ (vezi tabelul 26, poz. 10 si ta- 


belul 27, poz. 3), ca de altfel si la „cultivarea sentimentelor 


intelectuale“ (vezi tabelul 26, poz. 12) — poate fi apreciată, 
după cele citeva adeziuni, ca fiind minimă, desi amíndouá 


sint obiective însemnate ale activităţii școlare si ar trebui să: 


se bucure de o mai mare atenţie. Fără capacitatea de a studia 
metodic şi pasionat nu se poate aspira la o educaţie intelec- 
tuală superioară”. 

Răspunsurile situate pe rangul al V-lea (vezi tabelul 27) sint 
semnificative — prin pregnanta si calitatea lor — pentru ni- 
velul pedagogic dobindit de unii studenţi. 


„Manualele şcolare n-au trezit interesul pentru studiu si n-au con- 
tribuit la pregătirea pentru viată, fiindcă erau si mai sint concepute 


1 Vezi: Milcu, Stefan, Tehnica învățării individuale, în re- 
vista „Forum“, nr. 7, 1970, pp. 20—21: „Mai putin sînt cunoscute 
metodele si tehnicile pe care elevii si studenţii trebuie să le stäpi- 
neascá si să le aplice, atit în procesul de învăţare în clasă, cit mai 
ales în studiul individual. De fapt, tehnica învățării este un capitol 
al pedagogiei Si ar trebui predat în şcoli si în universităţi, o dată 
cu materia de învăţat si, dacă este necesar, în prelegeri și in lucrări 
practice adecvate. 

Am fost surprins, în foarte numeroase cazuri, de-a lungul unei 
perioade însemnate de timp, de insuficienta pregătire în tehnica de 
învățare a studenților. Am cunoscut cazuri uimitoare de asimilare 
a materiei după modele foarte elementare de memorizare mecanică 
a datelor. 

Este tot atit de surprinzător că numeroşi studenţi nu-şi dau 
seama de importanta ínsusirii unei tehnici adecvate de învăţare şi 
de prezența ei continuă, din învățămîntul elementar pină in cel uni- 
versitar. 

Sînt convins că numeroase dificultăţi ce le au unii studenti in 
formarea unei culturi acceptabile, se datoresc ignorării tehnicii în 
vátárii". 


«ca nişte depozite de noțiuni științifice, fără exigentä selecţionate şi 
Hipsite de îndrumările necesare pentru însuşirea lor“ (rásp. nr. 287); 

— „Manualele au un conţinut prea vast, fără să sesizeze cele mai 
impertante probleme" (răsp. nr. 148) ; 

— „În perioada in care am urmat liceul (1960—1964) manualele 
la diferite materii, in special la biologie, socialism-economie, filozofic 
‘si istorie, prezentau interpretări înguste, mecanice, pe care, cu tot 
efortul, nici un profesor nu le-ar fi putut depăşi” (rásp. nr. 154): 

— . Manualele nu în rare cazuri fac mari necazuri elevilor si pro- 
“esorilor. Ar trebui să fie mai sistematizate, prezentate mai atrăgă- 
tor, mai ales pentru clasele mici. Apoi ar trebui ca manualele să fie 
elaborate de profesorii de liceu si nu de profesori universitari. Intre 
autorii manualelor de la diferite discipline să existe o colaborare 
pentru corelarea cunoştinţelor” (răsp. nr. 156). 

Relevind insuficienta lor „pregătire pentru viaţă si practică“ 
(vezi tabelul 27, rangul al VII-lea) unii subiecti o atribuie 
Situatiei că școala este uneori izolată de realitatea inconjurá- 
toare în care absolventul urmează să se integreze în viitor. 
Ei sint nemulţumiţi de faptul că școala iniţiază prea puţin pe 
elevi in cunoașterea vieţii si a oamenilor, tutelarea elevilor 
merge foarte departe. Se simte nevoia unei legături mai vii 
si mai concrete cu viaţa. 

În privinţa pregătirii practice, atit liceul cit si școala genc- 
rală nu formează totdeauna deprinderi elementare, necesare 
oricărui om. Din acest motiv, absolvenţii liceului care nu intră 
în invátámintul superior nu sint pregătiţi pentru o calificare 
si încadrare rapidă în producţie.” 

La întrebarea nr. 4 — După părerea dumneavoastra, cum ar 
trebui organizat procesul de învăţămînt din școala generală si 
liceu în vederea unei mai bune dezvoltări intelectuale pentru 
continuarea studiilor si pentru viață? — s-au primit 263 de 
răspunsuri (86,799/) de la cei 302 subiecti chestionati. Nu au 
răspuns 29 de subiecti (9,57%), iar 10 răspunsuri (3,30%) au 
fost anulate. 

Din prelucrarea răspunsurilor date au rezu:tat 27 de ranguri 
si 36 de propuneri cu procentaje cuprinse între 23,430% (ran- 
gul I) si 0,339/; (rangul al XX VII-lea) pe care le prezentăm in 
tabelul următor : 

' Constatärile de mai sus puteau să pară prea drastice la data efec- 
tuării cercetărilor, dar ele au reflectat veridic realitatea şcolară. fapt 
confirmat de documentele de partid din iulie 1971, în urma cărora s-a 
luat un ansamblu de măsuri de natură să înlăture gravele insuficiente 


ale scolii în acest domeniu. 
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Rangul 


II 





III 


IV 











VII 


VIII 
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» 
i OZ. 


n2 





română 


| | 
z: | 
P | 





Propuneri 





Să fie legată pregătirea teoretică de 


periențe, demonstraţii, exercitii si mînui- 
rea aparaturii moderne; legarea cunos- 
untclor de viatá si de contemporaneitate 

Să se acorde o pondere mai mare pre- 
dării unor obiecte: limba si literatura 
(10); matematica (6); educația 
fizică (6); limbile străine (4); istoria (4) 
etc. No Jo 9 * one ow o dx ove Wow x» 

Îmbunătăţirea activității cercurilor stiin- 
țilice pe obiecte, combaterea formalismu- 


| 


|| 


practică prin efectuarea mai multor ex-| 


Tabelul 


total 
raspun- 
suri 


m 
^ | 


4 











= 


| 
| 
| 





|lui (25) ; olimpiadele să fie extinse si lal 
ialte discipline (3) : initierea in cercetarea 


| 


| 
| 


xd 


| 





6 








stuntificà (4) ec aa m 

Cadrele didactice să fie pregătite inte- 
lectual si în specialitate la un înalt nivel 
și să desfásoare o activitate creatoare 


Preocupare educativă mai susținută 
(10) ; formarea personalităţii (2); a con- 
duitei (3); a voinţei (2); educarea atitu- 
dinii faţă de muncă (9) 


Organizarea actuală a învăţămîntului 
este bună ; nu sint necesare modificări 


Elaborarea unor manuale si programe 
valoroase, axate pe problemele esenţiale, 
cu o mai mare stabilitate, sistematice. in- 
formate la zi (19) ; cu un stil clar, logic 
și accesibil (4); ghid pentru profesori si 
elevi (1); valorificarea experientei  altor 
țări (1) . 

Dezvoltarea gîndirii logice (15), indepen- 
dente (5) si creatoare (4) 


Extinderea claselor speciale după apti- 
tudini (6) ; dapistarea si cultivarea încli- 
natiilor, aptitudinilor si talentelor, insufla- 
rea increderii in propriile forte (17) 


^ 
o | 
| 


| 


mx 




















XII 


XIII 


XIV 


XV 


XV 


XVI 


XVII 


XVIII 
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Continuare tabelul 2$ 











| 3 ou | 4 | 








| Formarea deprinderilor, tehnicilor de! 
muncă intelectuală : de muncă indepen- 
'dentă (5) : intocmirea de referate si com- 
poziţii (7) ; folosirea bibliografiilor si or- | 
'ganizarea unor dezbateri (6); bibliografii | 

in limbi străine (1) ; studiu ritmic, conti- | N 
nuu (3) LAS B i Anla xw ENT 4 1,20 
| Evitarea supraincărcării elevilor prin re- 
ducerea volumului de cunoștințe, a numă- | 
rului de obiecte si ore; corelarea cunos- | 
'tintelor de la diferite discipline in pro- 














grame, manuale şi lecţii. . . . . . | 21 0,29 
| Cadrele didactice să depună mai multă! 

pasiune în muncă, să nu dea dovadă de 

apatie și de comoditate (11) ; să manifeste 
nai multă grijă și interes față de elevi (10)| 21 | 0,45 


Modernizarea metodelor de predare :| 
„combaterea stereotipiei si rutinei (1); a 
excesului de verbalism (1); introducerea! 
metodelor moderne (7); a mijloacelor au 
dio-vizuale (10); munca cu manualul in 
clasà (1) RS nd arc 

Pregătirea  psihopedagogică a cadrelor | 
didactice pentru cunoaşterea şi tratarea | 
diferențiată a elevilor . . w * . e . .| 20 6,60 

Introducerea unor discipline umaniste : 
letica. istoria artelor, istoria  civilizatiei.| | 
estetica. istoria filozofiei Éo€ si. 5] 

Studierea temeinică a tuturor obiectelor 
pentru însuşirea culturii generale . . | 17 5,61 

Activitatea extrascolarä să realizeze un 
conținut de mai bună calitate (5) si mai 
variat (11) SN pa alama £.4 Z8 5,28 

Asigurarea unei culturi estetice superi- 
oare si cunoaşterea artei moderne . . | 15 1,9 

Orientarea școlară si profesională judi- 
cioasă. cái mai variate și evitarea esecuri- 
EE un wc 81.2. M x 2318. 5. Z - a.» d L8 1,95 

Insusirea perfectă a 1—2 limbi străine | 
(13) : introducerea lor in clasele I—IV (1)| 14 4,62 

Educarea sentimentelor intelectuale : cu-| | 
riozitatea de a şti (7); interesul pentru 
nou si modern din știință si tehnică (6) .| 13 4,29 

Realizarea educatiei intelectuale la un | 
nivel superior încă din clasele I—IV (5): | 
accent pe formarea capacităţilor intelec- 
(tuale (7) . 


5,60 | 








~ 


* ()7 
0,2: 
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Continuare tabelul 28 





























| E | | 4 | 
| | 
| XVIII 23 Diversificarea studiilor prin organizarea | | 
unui număr mai mare de secţii in liceu .| 12 Oi | 
XIX «4 Extinderea liceelor de specialitate ca 
| număr si profil = ca "X4 par x ww och Ai 3,02 
| XX 25 Apropierea activităţii scolare de stilul 
| universitar în ultimele clase de liceu (cla- | 
| sn uu LU e dM uma a TR a IU [330 | 
XXI 26 Imbogätirea hodie orelor educa- 
tive (om, CS No E my A 8 D 
XXII 27 | Cursurile numai dimineata (3) : orariile 
isa respecte normele de igienă a muncii | 
intelectuale (4) . . . NA STE ws 7 2 31 
XXIII 24 | Îmbunătăţirea disciplinei (3) și frecven-| 
| Hel EURE (y g 3 x € sa a x ml D | 1:55 À 
| XXIV | 29 | Introducerea tehnicilor  docimologice | | | 
(obiective si stimulative (2): combaterea 
| invátárii pentru notà (2) M xe i8 AX d sd | 1,32 | 
| XXV 3!) | Specializare in ultimele clase de liceul 3 0,99 
XXV 3| | Dezvoltarea multilaterală a elevilor . . Ó 0,99 
XXV | 32 | Folosirea corectă şi expresivă a lim- | 
| bajului S Al ES dT 0d C4 OR A 3 0,99 
| XXV 3 | Predarea pe obiecte în clasele I—IV 3 10,99 | 
| X NVI 34 Sprijinirea scolilor rurale ; 2 0,66 | 
XAVI 35 Usar dg legáturii scolii cu familia i 0,66 
| XĂVII | 36 | Dezvoltarea imaginatiei | 1 0,33 | 





| | 





Majoritatea propunerilor făcute de studenții din ultimul an 
le întîlnim şi la cei din primul an de studii. Există totuşi citeva 
care nu care in răspunsurile date de celelalte categorii de 
subiecţi. Asupra acestora ne vom opri în mod deosebit. 

„Îmbunătăţirea activităţii cercurilor ştiinţifice pe obiecte“ 
(vezi tabelul 28, rangul al III-lea) este concepută și solicitată 
atit pe linia conţinutului, cit si a formelor si metodelor folosite. 
Cu alte cuvinte, studenţii cer învăţare prin descoperire şi 
invăţare prin cooperare. Ei propun eliminarea formalismului 
din activitatea cercurilor şi extinderea olimpiadelor şcolare 
la majoritatea obiectelor. 

Unii studenţi ai ultimului an propun ca „manualele și pro- 
gramele să fie mai bine elaborate“ (vezi tabelul 28, rangul al 
VI-lea, poz. 7), să nu se rezume la simpla prezentare a rezul- 
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tatelor ştiinţifice, ci să stimuleze activitatea de căutare şi de 
prelucrare a faptelor, pentru ca prin efort propriu să se ajungă 
la concluzii și generalizări. Informaţiile să ofere multiple posi- 
bilitäti de aplicare si să ţină seama nu numai de progresele 
si de structura logică a ştiinţei, ci si de legile învăţării. 

Subiectii au ajuns la concluzia că „extinderea claselor spe- 
ciale după aptitudini“ (vezi tabeiul 28, poz. 9) asigură cel mai 
favorabil cadru pentru dezvoltarea intelectuală şi afirmarea 
optimă a elevilor dotati. În clasele obișnuite, datorită nivelului 
de pregătire diferit, nu se poate realiza o diferenţiere reală si 
eficientă a învățămintului. 

Se propune „evitarea supraîncărcării elevilor“ (vezi tabelul 28, 
poz. 11) pentru a înlesni accentuarea funcţiei formative a 
invátámüntului prin reducerea numărului de obiecte şi ore, 
prin eliminarea cunoştinţelor fără importanţă si, totodată, prin 
selectionarea si sistematizarea acelor informaţii care oferă 
elevilor o viziune cuprinzătoare asupra domeniului ştiinţei 
respective. Reducerea volumului de cunoștințe poate fi com- 
pensată prin valoarea şi aprofundarea lor. Studenţii opinează 
pentru introducerea unor discipline de sinteză care să evite 
repetarea aceloraşi teze şi cunoştinţe la mai multe obiecte. 

„Apropierea activităţii școlare de stilul universitar, în ulti- 
mele clase de liceu“ (rangul al XX-lea) este cerută cu argu- 
mente convingătoare” : 


— „Să se renunțe la predarea «Scoláreascá» şi să se introducă me- 
tode cu randament superior, ca întocmirea referatelor, a fiselor —, 
cu accent pe formarea deprinderilor de studiu individual“ (räsp. 
nr. 157) ; 


" Această problemă este tot mai mult studiată în ultimul timp și 
urmăreşte ca elevii să dobîndeascä postscolar capacitatea de a studia 
independent cunoştinţele implicate de dezvoltarea ştiinţei si tehnicii 
contemporane, precum și de mobilitatea socială. Pe această temă 
există lucrări si cercetări interesante : C. Narly Pedagogia, 1938, 
p. 334; V. Bunescu si S. Popescu, Seminarul — formă nece- 
sară de organizare a studierii economiei politice si socialismului ştiin- 
tific în şcoala medie de cultură generală, în „Revista de pedagogie, 
nr. 7, 1962 ; în R. D. Germană, A. Maier a experimentat un ,,mo- 
del de proces instructiv“ constituit din lectii-prelegeri pe mai multe 
clase, seminarii si exercitii pe grupe, iar in Uniunea Sovietică s-au 
introdus, cu caracter experimental, seminariile cu referate şi coloc- 
viile. 
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? i a r EUM ^ 3 , ; M 

— „in clasa a XII-a ar trebui să fie organizată o 
acomodare pentru învățămîntul superior, tinindu-se 
de două ore si seminarii“ (rásp. nr. 4) 1 


perioadá de 
lectii-prelegeri 


— „Elevilor trebuie să li se dezvolte mai mult rațiunea prin lecții 
care să necesite participarea la activităţi asemănătoare referatelor din 
seminariile studenţeşti. Există multe modalități pentru a le forma ca- 
pacitatea de a avea puncte de vedere proprii, De exemplu, 
de către toţi elevii a unei lucrări, urmată de discuţii. Elevii 
dinta să considere orice lucrare tipărită perfectă 
(rásp. nr. 150). 


citirea 
au ten- 
Si necriticabilà^ 


Propunerile privind „extinderea liceelor de specialitate cu 
număr si profil* (vezi tabelul 28, rangul al XIX-lea) si ,spe- 
cializarea în ultimele clase de liceu“ (ibid., poz. 30) incearcă să 
ofere soluţii problemei folosirii bacalaureatilor care nu intră in 
invátàmintul superior. Creșterea numărului liceelor de specia- 
litate si diversificarea lor vor da posibilitatea absolventilor scolii 
generale să aleagă din mai multe variante pe cea mai potrività 
intereselor $i aptitudinilor de care dispun si apoi sá se indrepte 
cu şanse sporite de succes spre învățămîntul postliceal sau 
spre activităţi productive. 

Sugestiile studenţilor constituie o mărturie a potenţialului 
inovator pe care tineretul îl deţine si arată că educatii devin 


tot mai exigenti faţă de ei înşişi si de cei care ii educă. 


C. CUM CONCEP EDUCAŢIA INTELECTUALĂ CEI CE O REALI- 
ZEAZA — PROFESORII 


P. Popescu 


Prin întrebările adresate exclusiv profesorilor am urmărit 
să obținem, pe lingă informaţiile implicate de fiecare între- 
bare, şi unele relaţii care ar putea veni in sprijinul ráspun- 
sului dat la prima întrebare, pentru a ne forma o imagine cit 
mai fidelă si completă a acceptiunii date de ei educaţiei inte- 
lectuale. 

Nu toate întrebările au fost onorate cu răspunsuri. Uneori 
nu s-a răspuns — lăsindu-se loc liber în dreptul întrebării, 
punindu-se semnul întrebării sau trágindu-se o liniutä : alteori 
s-au dat răspunsuri care abundau în tautologii, erau în afară 
de temă sau care nu exprimau nici un punct de vedere la pro- 
blema pusă de întrebare. Asemenea răspunsuri au fost anulate. 


160 





Intrebarea 1 : Ce infelegefi dumneavoastră printr-un om bine 
format din punct de vedere intelectual ? 

Răspunsurile subiecţilor la această întrebare au fost denumite 
„determinări“, deoarece ele contin notele caracteristice noti- 
unii de om bine format din punct de vedere intelectual. 

lată citeva din răspunsurile profesorilor la această intre- 
bare : 


— „Un om care cunoaşte problemele dezvoltării societății si foarte 
bine problemele legate de specialitatea sa“ (răsp. nr. 2); 

— „Un om bine format din punct de vedere intelectual este acela 
care are o langă viziune în domeniul specialitátii respective, reuşeşte 
să vadă esența din dezvoltarea faptelor si fenomenelor specialitátii, 
căutind să afle permanent cauza care precede anumite efecte. Afir- 
matiile pe care le dá sint rezultatele unui proces întreg de prelucrare 
şi de selectionare a materialului faptic pe care îl are la îndemină. 
De asemenea, capacitatea de a rezolva toate situaţiile si problemele 
pe care le ridică viața în mod cit mai corect, corbspunzátor nivelului 
dezvoltärii societăţii in epoca actuală“ (răsp. nr. 22 

— „Un om bine format intelectual este pregătit si inarmat cu vaste 
cunoștințe din mai multe domenii de activitate. Studiul individual, 
lectura cărţilor de specialitate îl formează din punct de vedere inte- 
lectual, cunoștințele dobindite fiind apoi aplicate în mod creator în 
cadrul lecţiilor“ (rásp. nr. 131) ; 

— ,Un om bine format din punct de vedere intelectual cred cá 
implică in primul rînd o gîndire logică bine constituită, capacitatea 
de a opera just si eficient cu cele mai diferite noţiuni, capacitatea 
de abstractizare (pornind de la concret) şi de concretizare (pornind 
de la abstract), o gindire mobilă, fluidă, flexibilă, capabilă de a crea 
noi valori. Un om bine format din punct de vedere intelectual tre- 
buie, in afară de cele de mai sus, să fie receptiv la nou si la valo- 
ros, să perceapă, să pretuiască, să creeze frumosul, să slujească o 
cauză înaltă“ (rásp. nr. 135) ; 

— „Un om bine format intelectual trebuie să fie multilateral pre- 
gătit, să dovedească mobilitate în alegerea cunoştinţelor, să ştie să 
aleasă rapid soluția cea mai bună a unei probleme, să sesizeze ime- 
diat esența fenomenului, miezul problemei, să nu facă paradă de 
cunoștințele pe care le predă, să fie gata oricind de a transmite si 
altora din ele“ (rásp. nr. 194). 


Ultimele două răspunsuri, si mai ales penultimul, se apro- 
pie cel mai mult de sensul întrebării noastre. 

În urma analizei răspunsurilor primite, am reţinut carac- 
eristicile sau trăsăturile specifice şi nespecifice noţiunii de 
care ne ocupăm, alcătuind tabelul următor : 
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Tabelul nr. 29 


























* 
Rangul Poz. Determinari | Ref | | 
Suri | | 
| | 3 3 à | | 
MEN CE 
Ew À Om cu cunoștințe generale, cu vaste | 
cunostinte, cu bagaj de cunoștințe din | 
toate domeniile, cu orizont de cunoștințe! 130 | 12,34 
II 2 Om cu cunostinte de specialitate ; bun | | 
¡specialist ; bine pregătit profesional . .| |il! 6,15 | 
II] 3 Își imbogäteste continuu pregătirea: | 
studiază mereu ; la curent cu tot ce e nou 9] | 29,64 | 
IV | Om cu cultură generală. multilaterală, | 
lamplă : om «cult ; S 1:6 à TA 78 | 25.40 | 
V 5 Om pregătit multilateral, multilateral | | 
dezvoltat ; pregătit in toate domeniile . 57 | 18,56 
VI 6 Om care cunoaște problemele despre 
societate si contribuie la rezolvarea lor | 
(economice, politice, ştiinţifice, tehnice) . 56 | 11,71 | 
VI 7 Om care se descurcá in orice impreju- | | 
rare, in orice domeniu ; face faţă la orice| 36 | 11,71 
VII 8 Om care răspunde la orice întrebare: | 
poate întreţine orice discuţie . . . . | 35 | 11,40 
VIII 9 Om care are o comportare civilizată, | | 
politicoasă, elegantă ; maniere fine . .| 29 | 9,14 
IX 10 Integru din punct de vedere moral : 
conștiință morală ; principialitate, demni- | 
| tate, modestie etc. . . . . KS d 24 | 7,81 | 
X |] Aplicá in practicá cünostintele-: îmbină | 
teore: cu: practica: à . a a e e a ai 23 | 7,49 | 
XI 12 Are calităţi ale gindirii (rapiditate, fle-| | | 
xibilitate, profunzime) Al a a NE Pl 14 | 4,56 
XII 13 Cunoscátor al unei limbi stràine P 13 | t 
XIII 14 Capabil să facă educaţie, să se facă in- | 
Pes de elei je à u 2 suos à & G 11 | 3,58 
XIII 15 | Om cu gust estetic; iubitor de frumos, | 
lare sensibilitate la frumos .. + . . . 11 | 3,58 
XIII 16 Om cu cultură muzicală si artistică : se! | 
descurcă în problemele de cultură si artă 11 | 3,08 
XIV 17 Posedă operaţii ale gîndirii (comparaţie, 
abstractizare,  concretizare, generalizare. | 
analiză) i 2 À à i Sal a g 10 | 3,25 
XV 18 Are ţinută cotei là si etică . . -| 8 2,60 
XV 19 Are gîndire logică, judecată D 44 8 | 2,60 
XV 20 Este receptiv la noul din orice domeniu, 
la problemele vietii i 8 | 2,60 | 
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XIX 


XIX 


AX 
XX 
XX 
XX 


XX 
XX 


XXI 


30 


59 
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| 
| 


+3 


Om care slujeşte o cauză inaltà : sluji- 


itor al patriei 


Are pregătire ideologică-politică 
Să fie la nivelul cerinţelor contemporane 
Să posede arta de a povesti; să aiba 


| ? * - . * 
capacitatea de a se exprima in scris ȘI 


oral si să aibă deprinderi corespunzătoare! 
Are o concepţie științifică despre natură 
[Si societate 
| Om instruit si educat in spirit comunist! 
Om cu pregătire superioară a À | 
Are posibilitatea de a folosi creator in- 
formatia 
Organizeazà experiente in scopuri for- 
[mative EE ui der N de 
Manifestä dorința de autoperfectionare, 
de autodepäsire ner i 048 NEL um 
| Are dorintá de afirmare, de impunere 





a punctului de vedere "p (ES 
| Om cu facultăţi intelectuale egal dez- 
voltate ec 
Are calităţi ale memoriei a: 
Este capabil să  discearnă adevărul, 


. . * 


dreptatea kie" fa D'LA 
| Are deprinderi si priceperi intelectuale 
cu care operează în formarea personalită- 





VERGO 22 1 NL ded ir 


| Cercetàtor in domeniul sáu de spe kiai- 
a 2 2 e eue E n nux | 

Are pasiune intelectualà (oricare ar fi ea) 
Om care practicà un sport 


Om care beneticiază de inteligenţă . . 


| Om.cu bun Bust a © cu x s à | 
Are formaţie umanistă, pregătire uma- 
LAS: cus 4 2€ o. ADOS € AS X 3 1 


| Un om bine format din punct de ve- 
dere intelectual constituie doar un de- 
ziderat 








~] ~ OO 


—! 





0 97 


0,97 


0,97 
0,65 


0,05 


0,65 
0,65 


0,65 
0,65 
0,6 


0.65 




















| ! 
E | 

I | i | 3 

4 


| | | 
| 








XXI i3 | Are calități ale imaginaţiei . . . . | | 0 52 
XXI | 44 | Are curiozitate intelectuală . . . . f : 0,32 | 
XXI 412 Om care se caracterizează prin felul de 

za . [a fi, în funcţie de cunoştinţele sale . .| 1! 0,52 
XXI 46 Om cu aptitudini, cu înclinații necesare! 

E dezvoltării intelectuale .. . . . . . | | (032 
AXI 17 | Are capacitate de intelegere si trăire! 

| sufletească situ a X* ia wa À 0,32 
XXI 48 | Are vocabular bogat . . . . . . . | | 0,32 
XXI 49 Are sistem de muncă independență . . | 0,52 
XXI 50 | Iti impune respect 5 3 | 0,37 
XXI 9] | Are simțul umorului . . . i £j 0,39 


| eps 

Din totalul de 307 subiecţi au răspuns 302 (98,379). n-au 
răspuns trei (0,979/), au dat răspunsuri nule doi profesori 
(0,650/,). 

O privire sumară asupra răspunsurilor înscrise în tabel ne 
oferă imaginea unui amplu si variat conglomerat de note. prin 
care se incearcă definirea noțiunii de om bine format din punct 
de vedere intelectual. Observăm însă că aceste determinări 
(cum le-am denumit noi) conturează mai degrabă noţiunea de 
om dezvoltat multilateral. Considerăm că dacă am fi intrebat 
„Ce Intelegeti dv. printr-un om dezvoltat multilateral PE am 
fi obţinut un tablou similar de răspunsuri. Desigur că nu 
există graniţe nete între componentele personalităţii. O bună 
formaţie intelectuală este suportul calităților morale, al gustu- 
lui estetic, al actelor voluntare, al viitoarei profesiuni. Inte- 
lectul, spiritul, o dată cultivate, intervin. așa cum se sublinia 
la începutul lucrării noastre, în sferele afectivității si ale 
voinței, intelectualizind sentimentele și orientind | conduita 
noastră spre acte de înaltă valoare socială Și umană. | 

In multitudinea de răspunsuri obținute se găsesc şi note 
specifice noţiunii supuse analizei. Acestea obţin adeziuni va- 
riind din punct de vedere numeric între 130 şi 1. Care ar 
fi insă, potrivit numărului maxim de răspunsuri, concepţia 
profesorilor cu privire la caracteristicile esențiale ale noțiunii 
de om bine format din punct de vedere intelectual ? Acestea se 
află pe locurile I (Cunoştinţe generale ; vaste cunostinte : bagaj 
de cunostinte din toate domeniile ; larg orizont de cunostinte 
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— 130 de răspunsuri, reprezentind 42,34%), IV (Cultură gene- 
rală, cultură multilaterală, amplă ; om cult — 78 de răspunsuri, 
reprezentind 25,400/) si V (Om pregătit multilateral, om pre- 
gătit în toate domeniile — 57 de răspunsuri, reprezentind 
18,561/5). 

La aceastä categorie de subiecti, cunostinfele de specialitate 
ocupă locul II (111 răspunsuri, reprezentind 36,159/) in deter- 
minarea noţiunii. Explicaţia o găsim în cistigul de cunoștințe 
înregistrat de profesori în timpul studiilor de specialitate. 

Cert este, de altfel, aşa cum s-a observat și în răspunsurile 
celorlalte categorii de subiecţi, că trăsătura specifică, esenţială 
a noțiunii de „om bine format din punct de vedere intelec- 
tual“ o constituie cunoștințele. 

Alte note, proprii noţiunii de care ne ocupăm, ar trebui să 
stea alături de „cunoştinţe“, dat fiind că ele sînt fie instru- 
mente prin care se insuseste informația, fie capacităţi şi calități 
spirituale sau morale, care se formează concomitent cu asimi- 
larea culturii. 

Aceste caracteristici obţin puţine adeziuni din partea profe- 
sorilor, între 23 si 1. Ele sint următoarele, în ordinea des- 
crescindá a numărului de răspunsuri: imbinarea teoriei cu 
practica, posedarea unor calităţi si operaţii ale gîndirii, pre- 
gătire ideologică-politică, concepţie ştiinţifică despre lume si 
societate, posibilitatea de a folosi creator informaţia, memorie 
bine dezvoltată, pasiune intelectuală, calităţi ale imaginaţiei, 
sistem de muncă independentă s.a. (vezi tabelul 29). 

Numărul redus de răspunsuri acordat acestor componente im- 
portante ale noţiunii de „om bine format din punct de vedere 
intelectual“, ca și absenţa unor trăsături esenţiale ca : stil de 
muncă intelectuală, capacitate de sinteză, priceperea de a for- 
mula concluzii si de a emite idei, abilităţi corespunzătoare unei 
activităţi de documentare si cercetare (alcătuirea de fige, con- 
specte, rezumate, planuri pentru dezvoltarea unor subiecte sau 
teme, sentimente intelectuale s.a. vădesc redusa informare a 
personalului didactic chestionat asupra locului și rolului edu- 
catiei intelectuale în procesul dezvoltării integrale a generației 

tinere. 

O notă întilnită la toate categoriile de subiecţi şi care ocupă 
un loc de seamă în ierarhia determinărilor se referă la capaci- 
tatea individului „de a se descurca în orice împrejurare, în 
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orice domeniu, de a face faţă la orice“ (vezi tabelul 29, ran- 
gul VI, poz. 1 ; 36 de adeziuni, reprezentind 11,719/5). Aici intre- 
zarım o mentalitate pragmatică, un mod ingust de a defini 
inteligența practică, precum tot îngustă si neesentialä poate fi 
considerată o altă determinare, care se bucură de aceeasi aten- 
tie din partea celorlalţi subiecţi : „comportare civilizată, poli- 
licoasa, elegantă, maniere fine“ (ibid., rangul VIII, poz. 9: 
29 de răspunsuri, reprezentind 9,440/,), | dr 
Ne vom mai apri încă asupra unei determinări. Mentionatä 
mai frecvent de către celelalte categorii de subiecti, ea su- 
gerează ideoa că noțiunea de „om bine format din punct de 
vedere intelectual“ este sinonimă cu noțiunea de „intelectual 
cu studii superioare“. Aceşti profesori consideră cà „omul cu 
pregătire superioară“, pregătire realizată în special prin „cursuri 
cu frecvenţă“ (ibid., rangul al XVIII-lea, poz. 27; 4 răspunsuri 
respectiv 1,309/9 poate întruni calităţile unei formatii inte- 
lectuale depline. Nimeni nu contestá plusul cistigat pe planul 
dezvoltării intelectuale prin intermediul învățământului supe- 
rior. Acest principiu însă nu trebuie să diminueze valoarea 
educaţiei intelectuale şcolare si liceale., | 
Răspunsurile profesorilor la prima întrebare se bazează de- 
Sigur, pe cuitura lor psihologică, pedagogică si motodică. do- 
bindită în timpul studiilor de specialitate, ca şi pe experienţa 
lor la catedră. Aceste răspunsuri nu diferă însă prea mult de 
cele primite de la elevii din clasa a XII-a si studenţii de anul I, 
care n-au pregătire pedagogică si metodică. Argumentele aces- 
tei stări de lucruri nu sînt greu de găsit. În învățămîntul 
Superior pedagogic, preocupările privind teoria învățării nu for- 
mează totdeauna obiectul unui capitol special în cursul de 
pedagogie generală si cu atit mai puţin în metodicile de Spe- 
cialitate (avind in vedere faptul că fiecare obiect de invàtà- 
mint contribuie intr-un mod specific la dezvoltarea intelec- 
tuală generală a elevilor). La cursul de pedagogie se studiază 
m prezent educaţia intelectuală. Considerăm însă că informa- 
tiile date sînt proa generale si insuficiente pentru organizarea 
süintificá a procesului de educaţie intelectuală a elevilor. Este 
necesar să se trateze mai amplu această latură a educaţiei 
multilaterale și să se introducă seminarii de pedagogie prac- 
ticä, diferenţiate pe grade si tipuri de şcoli. Numai asa viitorul 
profesor va şti nu numai ce este educaţia intelectuală. morală 
sau estetică, ci şi cum se poate infăptui. | 


166 


O altă explicaţie constă in faptul că in timpul practicii peda- 
gogice a studenţilor, rar se organizează si se stăruie asupra 
analizei, experienţei pedagogice din punct de vedere al con- 
tributiei ei la dezvoltarea intelectuală a elevilor, Reflectia peda- 
gogicá este fundamentul inovației şi măiestriei didactico-edu- 
cative. Pentru a şti să vezi idei în fapte este nevole de 
exercițiu, de antrenament. O bună informatie pedagogică şi 
psihologică este, desigur, un instrument în cunoaşterea şi inter- 
pretarea realitätilor educaţionale, dar acest instrument trebuie 
format. 

Presupunind cá amploarea şi varietatea răspunsurilor la 
această întrebare își au originea în dorința profesorilor de a 
contura larg noţiunea, nu este explicabilă însă, din punct de 
vedere științific si logic, prezentarea lor fără criterii distincte 
de ierarhizare si fără referire la obiectivele educaţiei inte- 
lectuale. 

Întrebarea nr. 2: Care sînt criteriile după care apreciaţi 
dumneavoastră dezvoltarea intelectuală a elevilor? Aceasta 
este o întrebare adresată numai profesorilor. Ea îi obligă să 
se refere la o anumită latură a educației multilaterale, inte- 


grale a elevilor. 
Transcriem mai jos citeva din răspunsurile date de profesori 
la această întrebare : 


„Eu consider înțelegerea fenomenului istoric drept criteriul de 
bază al aprecierii elevilor“ (răsp. nr. 8) ; 

„Dezvoltarea intelectuală a elevilor se poate aprecia după felul 
cum răspund la fiecare oră, obiect, după interesul pe care îl mani- 
festă pentru anumite obiecte, fenomene, după felul cum participă la 
anumite activități scolane si în afară de şcoală“ (răsp. nr. 68); 

„Criteriile după care ' apreciez dezvoltarea întelectuală a elevilor 
mei : cumulul informativ propriu-zis ; felul cum reuşesc ei să redea 
aceste cunostinte ; ce anume îi preocupă mai mult; cum receplează 
noutățile în legătură cu domeniul (obiectul) respectiv ; fondul apercep- 
tiv de care dispun“ (răsp. nr. 88); 

„Pentru că predau geografia, pe lingă cunoștințele de specialitate 
«la zi», pretind (in special) elevilor clasei la care sint dirigintá să se 
informeze permanent din toate domeniile : artă, literatură, știință si 
tehnică, le indrumez în asa fel paşii încît ei înşişi să ajungă la 
concluzia cá nu este de ajuns să cunoşti manualul pe de rost, că este 
necesar să citeşti mult, să fii prezent acolo unde noul abia se între- 
zăreşte, în asa fel încît să pofi rezolva cu uşurinţă unele situații“ 
(răsp. nr. 156) ; 

„Cupă felul cum construieşte propoziţiile, fiind vorba de jude- 
cată şi raționamente; după distribuţia atenției; după puterea de ab- 
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stractizare şi generalizare, după felul de a extrage esenţialul din pro- 
bleme, după felul cum studiază (studiul individual)“ (răsp. nr. 193); 

„in esență, apreciez dezvoltarea intelectuală a elevilor după: re- 
ceptivitate ; bagajul dc cunoştinţe ; capacitatea de a lega cunoştinţele 
noi de cele vechi: independenţa gîndirii, originalitatea ci; folosirea 
cunoștințelor în practică (răsp. nr. 135) : 

„Apreciez dezvoltarea intelectuală a elevilor după modul cum În- 
feleg fenomenele pe care le explic, după modul original de a-şi aduce 
contribuția la lecţiile noi, la cercurile științifice din şcoală, exemplele 
noi din viața practică pe care le aduc în explicarea unor fenomene.“ 
(rásp. nr. 256). 


În urma prelucrării răspunsurilor la această intrebare, au 
rezultat 29 de criterii, grupate în 16 ranguri, consemnate în 
tabelul de mai jos : 


Tabelul nr. 30 

















Rangul Poz. Criterii Ed 3 
Suri 
| 2 3 4 | 
I | Volum de cunoștințe ; bagaj de cunos- 
POE 2 2 V C y $03 & onm e x mal HÀ | 26,71 
I 2 Formularea răspunsurilor ; exprimare 
clară, corectă, elegantă fie v À WE SX 
II 3 Gindire logică, capacitate de a judeca, 
discernământ S ub uiti dr. B meu Wc w AU AO 
II] 4 Curiozitate ; dorința de cunoaştere : re- 
ceptivitate la nou; interes . . . . . | 45 14,65 
III 9 Operații ale gîndirii (generalizare, 
abstractizare, sinteză, analiză) . . . . .| 15 | 14,65 
IV 6 Însuşirea corectă a noţiunilor noi: 
infelegerea fenomenelor . . . . . . | 44 | 14553 
V 7 Aplicarea in practică a cunoștințelor . .| 10 13,02 
VI o Calitáti ale gindirii (precizie, mobilitate, 
rape de À . .... . . «e ww» s. « | 28 12,37 
| VII 9 Gindire creatoare, independentă. ori- 
| ginală ; găsirea unor soluţii noi . . . .| 35 11,40 
VII | Comportarea elevului . . . . . . | 35 11,40 
VIII L1 Capacitate de interpretare cauzalä a | 
fenomenelor mu ai AA fue de GET | 8,79 
IX 12 Stabilirea  corelaţiilor între cunostinte| 24 7,81 
| IX 15 Pregătirea sistematică a lecţiilor ; con-| 
| știinciozitate ; deprinderi de muncă inte- 
lectualá "nep | 24 7,81 
| X | 14 | Vocabular bogat m uu 93 | 7,19 
DE 15 | Se informează în afara manualului . | 23 7,19 


ns 
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Continuare tabelul 30 


2 | 3 LERNE. 











X 
XI 16 Putere de memorare vo OW, MUR Td 2] | 6,84 
XI 17 Participare la cercuri; la activităţi su uan 
extraşcolare - . . eg E RSS sie -E 255 
XII 18 Participare la discuții . . . . . . .| TU | rii 
XII 19 Notele obţinute, rezultatele, succesele „| 10 | 3,29 
XIII 20 Dacă a asimilat noţiunile prevăzute ics 
pentru clasa respectivă . 7 | p 
XIII | 2| Gust estetic, sensibilitate : FEM | 2 
XIII 22 Isi pune probleme in legătură cu cele M 
insusite RD € 3$ a | : TE 
XIV 23 Predispozitii, aptitudini I 1,95 
XV 24 Corespondenţă între dezvoltarea psihică as 
si clasa în care € elevul . . . . . . “| : des 
XV | 25 Imaginaţia . . . . . . . e ews | e | dă 
XVI 26 Preocupare pentru autoinstruire ZEE | | 0,32 
XVI 27 | Lucrările scrise, tezele aa ŞI | | ct 
XVI 28 | Atitudine faţă de muncă . . . . . à l | 0,32 
XVI | 29 Mediul din care provine elevul ur | | 0,32 








Din totalul de 307 subiecti au räspuns 283 (92,180/0), n-au 
răspuns trei (0,970/0) si au dat răspunsuri nule 21 (6,84%). m 
Răspunsurile sint, in general, mai circumscrise întrebării. 


TN à dii MEME ME AL 
Puţine criterii sint inadecvate („comportarea elevului 39 de 
răspunsuri, reprezentind 11,40% si „mediul din care provine 
elevul“ — un răspuns, reprezentind 0,32%/0). 


Pe primul loc, cu cel mai mare număr de adeziuni, se alā 
tot „volumul de cunoștințe, bagajul de cunoștințe al elevului 
(82 de răspunsuri, reprezentind 26,71 0/9). Dacă adăugăm la acest 
criteriu si altele care se apropie ca sens (de exemplu: 
vocabular bogat“, „se informează în afara manualului“ D 
ambele pe locul X, cu cite 23 de ráspunsuri tiecare), observäm 
că în concepția profesorilor, indiciul principal al unei bune dez- 
voltări intelectuale a elevilor rămîne tot multitudinea cunos- 
tintelor. De altfel, concluziile trase pe marginea răspunsurilor 
primite la prima întrebare vin să întărească observaţia noastră 
privind modul în care este înţeleasă noţiunea de „om bine for- 
mat din punct de vedere intelectual“. | 

Surprinzător pentru epoca în care trăim nu este faptul că 
profesorii diagnostichează nivelul dezvoltării intelectuale a ele- 
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r3 | LA ^ 5 » v3 3T*13 ,.- a ; 1 M 

vilo: după criteriul cunoștințelor asimilate, ci faptul că tră- 

săturile și capacităţile operaţionale intelectuale, care ar tre- 
1 * 4) n» f. a n Ax a . . : y 

bui să se formeze o dată cu dobîndirea noțiunilor, nu se 


află tot pe primul loc. 


Analizind tabelul de criterii. constatăm că unele calităţi şi 
operaţii intelectuale de prim ordin obtin ráspunsuri care va- 
riază între 66 de adeziuni si o adeziune. Le enumerăm, trecind 
in dreptul fiecăruia rangul, numărul curent si numărul răs- 


punsurilor primite : 


eri 

- gindire logică : discernämint . .  . H 3 66 
— operaţii ale gîndirii . .  . . If] 5 45 
- calități ale gîndirii . . . . _ VI 8 38 
stabilirea corelatiilor între cunoştinţe IX 12 24 
putere de memorare . . . . . XI 16 21 
IARA « = 4 . . . . XV 95 2 
preocupare pentru autoinstruire . . XVI 26 |] 


Numărul variat de ráspunsuri acordate acestor criterii de- 
monstrează că ele nu sint prezente in permanenţă în maniera 
de lucru a personalului didactic chestionat si că nu devin 
in orice moment criterii operante, menite să ni infor- 
mali preţioase privind dialectica dezvoltării intelectuale a 
elevilor. “ste regretabil cà „preocuparea pentru autoinstruires 
obţine | vot. Se pare cà acest principiu didactic este mai putin 
prezent in sistemul de muncă al profesorilor. 

Deprinderile de autoinstruire se formează prin exerciţii în- 
delungate. În acest proces intervin si factorii volitivi si afec- 
im 1 lasa mare a elevilor trebuie condusă atit în direstié 
ri ih voinţei, cit si a  dobindirii priceperilor de auto- 

Din suita de criterii lipsesc aproape cu desăvirsire acelea care 
privesc deprinderile si abilităţile de activitate tite 


: : intelectuală 


care se formează tocmai în procesul asimilării 
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individuale a ştiinţei şi culturii, cum ar fi : priceperea de a lua 
notițe si de a alcătui scheme, de a dezvolta ordonat un subiect 
sau o temă, stilul de muncă intelectuală etc. 

Experiența noastră ne arată că asemenea criterii nu sint 
totdeauna prezente nici in examinarea si notarea curentă a 
elevilor, nici în actul ziinic de instruire si educare; această 
ignorare îşi poate avea sursa atit in lipsa de timp a unor pro- 
fesori, cit şi în modul de organizare şi desfășurare a proce- 
sului de pregătire psihologică, pedagogică şi metodică a viitoa- 
re.or cadre didactice. Studenţii practicanți cunosc sporadic 
aceste aspecte ale muncii de invátare a elevilor; de aceea, 
cind ajung profesori, ci nu au in vedere nici diagnosticarea si 
nici formarea abilităţilor de muncă intelectuală independentă. 
De altfel, aceste abilităţi stau la temelia randamentului în 
autodidaxie. 

Unele criterii în notarea elevilor, cum ar fi ,,compor- 
tarea elevului“ — 35 de răspunsuri, „mediul din care provine 
elevul“ — 1 răspuns ş.a., orientează pe profesori cînd apre- 


ciază randamentul școlar. Mediul familial influențează dez- 
voltarea intelectuală a elevilor, determinind în unele cazuri 
diferențieri sensibile între ei. Unii elevi ating trepte înalte in 
dezvoltarea lor intelectuală si datorită unui sistem de muncă 
bine organizat şi indrumat de familie. Criteriul „comportarea 
elevului“ maschează însă, în multe cazuri, o slabă dezvoltare 
intelectuală, precum, în altele, dezvăluie voinţă puternică, in- 
drăzneală si creativitate în gindire. In practica şcolară insă, 
profesorii îi preferă pe „cuminţi“ celor ,indrázneti*, celor 
,Delinistiti^, celor care întreabă si cer răspunsuri. „Conduita 
elevilor* nu poate fi însă reţinută în tabelul criteriilor de 
apreciere a dezvoltării intelectuale a elevilor. Purtarea lor 
se notează separat. Dintr-o prejudecată destul de înrădăcinată, 
unii profesori apreciază însă pregătirea generală a elevilor si 
după felul în care aceștia se comportă în timpul lecţiilor. 
Această prejudecată ocupă rangul VII în clasificarea criteriilor 
enumerate de profesori. 

Intrebarea nr. 3: Ce obiective ale educaţiei intelectuale se 
pot realiza cu precădere prin obiectul pe care il predafi ? 
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La această intrebare, 
precizări interesante. 
citeva exemple : 


profesorji chestionati au fă 
referindu-se la 


„Prin predarea istoriei sa contribuie la 


dezvoltarea educației co- 
nuniste, se dezvoltă spiritul de patriotism, de admiraţie si respect 
față de trecutul glorios : se contribuie la o educație esteti 


voltarea capacității de 
nr. 9): 


„Voinţă, 


generalizare, de sintetizare a 


perseverenţă, dragostea de 


patrie, partid si popor, pre- 

tuirea folclorului, cultivarea interesului pentru perfecționarea limbii 
române" (răsp. nr. 97) ; 

„Prin predarea limbilor străine se poate realiza lărgirea orizon- 
tului lor intelectual, cultural“ (răsp. nr. 23) ; 

„Formarea si dezvoltarea concepţiei materialist-dialectice despre 
lume si viată, Dezvoltarea gindirii si memoriei prin explicarea legi- 
lor naturii' (rásp. nr. 131) : 


„Prin obiectul pred 
cației intelectuale : 
cu ușurință 


at consider că pot dezvol 
judecata ; formarea 
exerciții și probleme : 


ta ca obiective ale edu- 
deprinderilor de 


a rezolva 
gindirea 


elevilor : atenția de du- 
rată în scopul înțelegerii juste a noţiunilor predate ; dezvoltarea rapi- 
ditätii în gîndire : dezvoltarea memoriei (vásp. -nr. 183) ; 
„Obiective realizate in cadrul 


obiectului 
teoriei de 
inițiativei de 


predat: dezvoltarea gin- 
practicà : principiu] 
cunoaştere si de 


dirii, a memoriei : 
tütii: dezvoltarea 
nr. 257), 


legarea accesibili- 
cercetare“  (rásp. 


Tabelul nr. 31 oferă totalitatea r 
subiectii investigati si cuprinde, 
oare, numărul si rangul 
diferite specialităţi unui obiectiv sau altul. 

Din răspunsurile primite au 
ierarhizate in 93 de ranguri. 
(92,5094). n-au răspuns 
8 subiecți (2,6004) 


ăspunsurilor prezentate de 
spre deosebire de cele 


anteri- 
răspunsurilor date d 


e profesorii de 


fost desprinse 5] de obiective, 
Au răspuns 284 de subiecti 
I5 (4,88%), au dat răspunsuri nule 
După cum se poate 


evantai de obiective deosebit de variate. 


Varietatea acestor obiective, sfere care depásesc 
Zona educaţiei inteler tuale, trebuie pusă în legătură cu răs- 
punsurile profesorilor la prima întrebare. Acolo am fost inre- 
gistrate 51 de caracteristici ale noțiunii de „om bine format 


uşor constata, acest tabel prezintă un 


unele cu 
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cut unele 
obiective variate. Iată 


că Si la dez- 
noțiunilor“ (răsp. 


Tabelul nr. 31 
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din punct de vedere intelectual“, iar dincoace, 51 de obiective. 
Această intrebare testează, de fapt, concepţia profesorilor 
despre educaţia intelectuală în școală, fiind, după părerea 
noastră, mai semnificativä decit un obișnuit examen oral de 
pedagogie. Numai 24—25 de obiective sint adecvate educatiei 
intelectuale in genere si educatiei intelectuale specifice, rea- 
lizabilă prin predarea fiecărui obiect de invátámint. Restul 
obiectivelor aparţin altor componente ale educaţiei integrale. 
Indiferent de numărul voturilor prin care sint reprezentate 
aceste obiective nespecifice educaţiei intelectuale, îngrijoră- 
taare este confuzia care dăinuie în pregătirea celor ce trebuie 
să realizeze în mod ştiinţific o bună formaţie intelectuală a 
tinerei generații. 

Oricit ne-am feri de compartimentări rigide şi oricît de im- 
portantă am considera formația intelectuală pentru promovarea 
multilaterală a personalităţii, nu este admisibil să punem 
semnul egalităţii între educaţia intelectuală și oricare din per- 
manentele sau componentele educaţiei integrale. 

Obiectivele adecvate educaţiei intelectuale si care, după 
părerea respondentilor, se realizează cu precădere prin obiectul 
pe care ei îl predau sint următoarele : 


Rangul Nr. hRăsp. 


gindirea logică, judecata . . . . | 1 120 
2. formarea concepției despre lume . . Il] 3 54 
3. însuşirea si imbogätirea cunoștințelor V 5 40 
t. operaţii ale gindirii . . . . -. VI 6 39 
5. aplicarea cunoștințelor in practică . VII 8 32 
6, ea s à o 8$ . a ë a WE 9 31 
1. calități ale gîndirii . . . . . X 11 26 
8. deprinderi de muncă independentă . XII 13 16 
9. deprinderi de a lucra în laborator.  . XII 15 16 


10. curiozitatea ştiinţifică, dorinţa . . XIII 18 15 
11. spiritul de observaţie . . . . . XIV 19 13 
12. trezirea sentimentului de dragoste pen- 

DuC Lh "a Ms UT. c M ut Ad 
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13. dezvoltarea Meng s i a x XVII 22 8 
14. deprinderea de a rezolva probleme, de 


a efectua calcul mintal . s 7$ XVIII 25 6 
15. formarea gindirii specifice, a vote: k 
bularului specific .  .  . — « » ALA 20 5 
16. pretuirea valorilor culturale nationale | | l 
A şi universale . . . -— 6 735 … ALA. 27 5 
lf. dezvoltarea capacităților creatoare . XXI 32 3 
16. dragoste pentru obiectul de speciali- | | 
bate , LĂ sh : 
19. corelarea Et ] | | | | | T a : 
xs RS nosti te or ^ * a & AAL JA 3 
Al pregätirea penwu viaţă . . . . XXI 35 3 
RE orientarea profesională . . . XXII 38 2 
22. necesitatea unei continue munci de | 
perfecționare . . . XXIII 43 | 
23. ambiția . .. . lee AP Sai | XXIII 15 
E spiritul de iniţiativă .  , | É d XXIII 16 E 
29. Sá recunoască si să aprecieze adevărul XXIII 47 | 


În t A C f y » 7 1 

„În ai se poate vedea în dreptul fiecänui 
(* Tania ad: ' ; x | 
^M specialiști menţionează un obiectiv sau altul 
„corela “a “IMG: doré g 1 
num area cunoştinţelor“ este considerată a fi obiectiv al edu 
capel intelectuale numai de Si 


ucă și unul de fizică. 


Cele mai multe din obiectivele en: -— | 

insá, la diferite wen: Dr Mts sei c obtin 
Fete e „dezvoltarea atenţiei“ (vezi tabelul 3i go Prin 
A Cn , E. : z ' , AR a4]. 
late i Me petes $i două voturi la istorie, v 
15 voturi i bis id HR: 11), un vot la limba română, 
H ia matematică, cinci voturi la istorie si cinci vi peer 
la geografie. Explicaţia nu ne-o poate da uri 
COaSa a concepției greșite care stă ] 

gâtire a viitorilor profesori. 


catre doi profesori do matema- 


decit analiza rigu- 
a baza sistemului de pre- 


Tabelul de care ne 2 l 
^" care ne ocupăm contine ȘI numărul raspunsu- 


rilor si 'angurilor cor à 
ȘI al rangurilon corespunzătoare pentru fiecare obiecti 
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numar de ordine 
. De exemplu, 


al educaţiei intelectuale pe materii de inváfümint, nu numai 
pe total subiecţi anchetați. 

Răspunsurile la întrebarea a treia trebuiau considerate şi 
pe specialităţi, deoarece se cerea să se menţioneze obiectivele 
educației intelectuale care se pot realiza cu precădere prin 
obiectul pe care îl predau profesorii chestionati. Prin această 
intrebare, colectivul de cercetare care a alcătuit chestionarul 
urmărea să constate eventuale diferențieri calitative între pro- 
fesorii de specialităţi diferite, ca urmare a unei formaţii pe- 
dagogice mai ample si mai sistematice. Această intenţie n-a 
fost insă satisfăcută. Observăm, de pildă, că din cei opt pro- 
fesori de biologie, numai doi menţionează operaţiile gindiiii 
ca obiectiv al educaţiei intelectuale si că nici unul nu se referă 
la calităţile gindirii, la imaginaţie, la deprinderile de a lucra 
in laborator: de asemenea, numai doi profesori amintesc spi- 
ritul de observație. 

La limba română, unde au fost chestionati 76 de profesori, 
primul loc între obiectivele educaţiei intelectuale îl deţine 
educaţia estetică, cu 38 de voturi (poz. 4), în timp ce gindirea 
logică obţine 10 adeziuni (poz. 1); operaţiile gîndirii, calităţile 
gîndirii, dragostea faţă de valorile superioare deţin ultimul 
loc (XXIII) în clasificarea pe obiect, cu cîte un vot. Sînt obi- 
ective (vezi tabelul) care nu întrunesc nici un vot. 

Din cele 120 de voturi acordate gindirii logice ce toţi su- 
biectii, 58 (aproape jumătate) aparţin profesorilor de mate- 
matică. Pentru aceştia, învăţarea mecanică este foarte uşor de 
sesizat si de aceea ei consideră acest obiectiv ca fiind deo- 
sebit de important. Constatăm însă că- aceiași profesori acordă 
altor obiective extrem de puţine voturi în raport cu numărul 
subiecților (vezi tabelul 31, poz. 5, 10, 18, 19, 22, 25, 30, 34, 39) » 
unele obiective nu se bucură de nici o atenţie (ibid., poz. 10, 
26, 27, 32, 33). 

Profesorii de istorie si de geografie situează educaţia in spi- 
ritul patriotismului si al internafionalismului pe primul loc 
(poz. 2). 

Profesorii de fizică acordă 8 voturi gîndirii logice (acest 
obiectiv ocupă rangul I în clasament la această materie); in 
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același timp însă, operaţiile gîndirii, calităţile gîndirii, imagi- 
natia, deprinderile de muncä de laborator, spiritul de obser- 
vatie, atenţia si altele nu obţin nici un vot. 

Intrebarea nr. 4: Ce neajunsuri constatafi în dezvoltarea 
intelectuală a elevilor dumneavoastră ? 

Pentru a răspunde la această întrebare, profesorii nu trebuie 
să facă altceva decit să se gindească la elevii lor, la felul în 
care aceştia invatá, la comportarea lor în timpul orelor, la 
modul în care ei scriu tezele, lucrările de control, temele de 
acasă etc. Într-un cuvint, întrebarea ii obligă pe profesori la 
observaţii asupra dezvoltării intelectuale a elevilor. 

Dăm, spre exemplificare, cîteva răspunsuri formulate la 
această întrebare : 


„Slaba pregătire din anii anteriori" (räsp. nr. 7); 

„Prin specificul muncii la sate, neajunsurile sînt multe: lacune în 
cunoştinţele elevilor, cultură generală redusă, lipsa unui volum larg 
de cunoștințe. Exprimare greoaie si inexpresivă etc.“ (răsp. nr. 66): 

„N-aș putea afirma cu siguranță dacă este sau nu este vorba de 
neajunsuri în dezvoltarea intelectuală, nu sînt însă capabil să-mi 
explic care sînt cauzele acestei totale indiferente a elevilor fată de 
școală, față de studiu, Această indiferență ne jenează foarte mult pe 
noi, cei care ne străduim să-i facem să-și schimbe atitudinea pe care 
o manifestă“ (răsp. nr. 101) ; 

„Neajunsuri frecvente: rämînerea la stadiul descriptiv (de altfel 
e şi un neajuns al manualelor), abstractizare anevoioasă, sinteză 
greoaie“ (răsp. nr. 135); 

„În primul rînd, lipsa de interes în ceea ce priveşte însuşirea cuno- 
Stintelor la un procent de cca. 5094, din elevi — lipsă care este 
acceptată de mediul familial, apoi exprimarea deosebit de defectuoasă 
a unui procent de 85%, din elevi; lipsa de interes pentru noutăţi: 
gindire şi exprimare incoerentă, lipsită de explicarea logică a fenome- 
nelor şi de sesizarea legăturilor logice, a interdependentei între fe- 
nomene“ (răsp. nr. 149); 

„Tendinţa de reproducere mecanică a cunoştinţelor din manual sau 
din notițe, fără o gîndire logică corespunzătoare. Incapacitatea majori- 
tátii elevilor de a rezolva probleme si de a le interpreta din punct 
de vedere fizic“ (răsp. nr. 262). 


Totalizate si aranjate in ordinea frecvenţei cu care au fost 
semnalate, neajunsurile în dezvoltarea intelectuală a elevilo: 


se prezintă după cum urmează : 
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Tabelul nr. 32 












































; | lotul 
Rangul e Neajunsuri constatate p. 7e 
2d | SUT] 
| E | Le] 
MR | AT et T E" | | 
I | | Gindire nedezvoltatá ; incapacitate de) | 
| lsesizare a raporturilor, a legăturilor ; inca-| 
| | |pacitate de interpretare, de înţelegere ; nu | kd 
| | bot faee COTE i v 2. * dé as | 54 27,56 
II 2 Exprimare de nivel scăzut ; greșeli de i | 
| ortografie în scris si oral se mos wu ei D 22,14 
| IH 3 | Lipsà de interes pentru invátáturá,| — — | F 
| pentru şcoală Ft an ES mi s 56 18,24 
| IV 4 | Incapacitatea de a lucra independent 1 ze [ss 
| lipsa unui sistem de muncă s mim ee) Bă 0,29 | 
V | 9 Lacune in pregătire, dezordine in cu-| - A 
inostintele insusite JT ein de ow sm ow 6 ARI 
VE | 9 | Invátare mecanică, superficială, forma- | 3 | 
là: unilateralitate în pregătire . . . .| 44 | 14,33 
VII | 7 | Piedici exterioare; slaba dotare a e) 
| 'scolii, slaba colaborare a familiei . . .| 4l 15,99 
VIII | 8 | Elevii îşi limitează pregătirea la ma- R | msi 
| al d a a s A å é > . ^ $ > e A Zo | 9,12 
| | nua | S n 53 | 
IX | 9 | Incapacitäti psihice (intelectuale). . .| l5 ped 
X l0 | Comportare insuficient de bună. . . . : | 0,65 | 


X I] | Imaginatie nedezvoltată Kock d va o 4 | d 





La această întrebare au răspuns 261 (85,019/) de subiecti, 
n-au răspuns 29 (9,449/) si au dat răspunsuri nule 17 (5,539/). 

Analizind tabelul cu observaţiile făcute de profesori asu- 
pra dezvoltării intelectuale a elevilor, observaţii denumite de 
noi neajunsuri, constatăm cà aria și calitatea lor se restringe 
mult. la numai 11 categorii, clasificate in 10 ranguri, după 
numărul voturilor acordate. De unde pină la această întrebare 
eram obișnuiți cu răspunsuri numeroase şi variate (mai ales 
la întrebările 1 si 3), adecvate si inadecvate temei de care ne 
ocupăm, descoperim că neajunsurile semnalate sint adecvate. 
cu excepţia a două aprecieri (vezi tabelul 32, poziţiile nr. 
si 10) Neajunsurile cel mai frecvent constatate de profesori 
se dovedesc a fi ,gindirea nedezvoltată“ ; incapacitatea de 
sesizare a raporturilor, a legăturilor; incapacitatea de inter- 
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pretare, de intelegere* (locul I). Pe locul II se situează ,ex- 
primarea de nivel scăzut; greșelile de ortografie în scris 
si oral“. Pe locul IV — „incapacitatea de a lucra indepen- 
dent ; lipsa unui sistem de muncă“. 

La această intrebare nu se afirmă cu majoritate de voturi 
ca la întrebările 1 si 2 că elevii n-au cunoştinţe, ci că aces- 
tia nu ştiu să gindească, să interpreteze fenomenele, să sesi- 
zeze raporturile dintre ele. Curios este faptul că, ori de cite 
ori se fac aprecieri asupra nivelului de pregătire al elevilor, 
se semnalează cam aceleaşi deficienţe. Deci, observaţia des- 
prinsă din răspunsuri este valabilă. 

Aceste constatări făcute de profesori asupra dezvoltării in- 
telectuale a elevilor sînt frecvente în contactul dintre profesor 
si elevi. 

Dacă analizăm însă răspunsurile profesorilor şi tabelul al- 
cátuit, observăm sărăcia de referinţe cu privire la noţiunea de 
„dezvoltare intelectuală a elevilor“. Calitățile şi operaţiile me- 
moriei şi gîndirii, instrumentele de activitate intelectuală, con- 
ceptia ştiinţifică despre lume şi viață, atașamentul faţă de 
valorile ştiinţifice, etice, filozofice, estetice etc. nu figurează 
in suita de caracteristici care trebuie formate în procesul edu- 
catiei intelectuale a elevilor si la care se puteau face referiri. 
Dinamica dezvoltării intelectuale a elevilor este sporadic și 
mult prea simplu reflectată în răspunsurile profesorilor. 

Întrebarea nr. 5: Ce capacităţi si tehnici de activitate inte- 
lectuală trebuie formate la elevi în timpul școlarităţii ? 

Prin această întrebare s-a urmărit obținerea unor date con- 
crete care ză me edifice asupra concepţiei profesorilor cu pri- 
vire la noțiunea de „om bine format din punct de vedere in- 
telectual*. Totodată, prin compararea răspunsurilor cu cele pri- 
mite la întrebările nr. 2, 3 şi 4, avem posibilitatea să veri- 
ficăm concluziile noastre, să obţinem elemente noi, care 
eventual să le clarifice si să le completeze. 

Răspunsurile la această întrebare vizează următoarele ca- 
pacitati şi tehnici de activitate intelectuală : 


„Învăţarea rațională, sistematică, constiinciozitate" (räsp. nr. 25); 

“Tehnica citit-scrisului, a exprimării corecte orale şi scrise, teh- 
nica redactării compunerilor* (răsp. nr. 48); 

„Să fie obişnuiţi cu munca independentă, conştientă şi de calitate 
şi să fie orientati spre profilul către care au aptitudini şi în special 


spre activitatea tehnică“ (răsp. nr. 63) ; 
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] „Să se dezvolte la elevi capacitatea de a munci corespunzător epocii: 
in care trăim, să li se dezvolte capacitatea intelectuală de a face 
față tuturor cerințelor epocii contemporane. Să se urmărească dez- 
voltarea dragostei față de munca intelectuală, munca creativă“ (răsp 
nr. 92); ai 

„In timpul scolaritátii, elevii trebuie să fie îndrumați în direcţia 
formării unor deprinderi de muncă ordonată, independentă, care să 
le dezvolte gindirea, judecata“ (răsp. nr. 127); 

..Deprinderea de muncă intelectuală igienică; priceperea de a 
asimila rapid şi corect; deprinderea de a se informa oricînd pe orice» 
cale ; dragostea față de ştiinţă“ (răsp. nr. 135) : | ' 

In timpul scolaritätii, elevii trebuie să-şi formeze capacitatea de 
studiu individual, să reproducă pe bază de gîndire noţiunile învă- 
tate, să cunoască principiul de funcţionare a mijloacelor audio-vizu- 
ale folosite mai des în școală: aparat de proiecţie. epidiascop, diascop, 
aparat de fotografiat si alte aparate fizice uzuale“ (răsp. nr. 233). 


In urma prelucrării tuturor răspunsurilor a rezultat urmă- 
torul tabel : 


Tabelul nr. 35 


| lotul 


























| Rangul | Puz Capacitzti si tehnici intelectuale raspun- 76 
| k | suri 
| | | 3 | ; u | : dl | 4 f 223 
FT. 
| | | | | Gindire logică, capacitatea de a judeca, 
| | ide a interpreta, de a corela - . . . | 74 21,10 
II 2 | Deprinderi de muncă intelectuală indi-| 
| Ividuală, tehnica de a învăța . . . 66 | 21,49 | 
HT 3 O ak a ! Ă . A “| gi | 
d Dperaţii intelectuale (abstractizare, ge-| | 
| ineralizare, sinteză, sesizarea esentialului,| | 
analiză) ! 4 4 ux: a Se 49 4 40 13,02 | 
IV | Deprinderi de exprimare corectă, fru- | 
gr B€ pus des Xa» Bed dX 5,53 | 
V 9 | Aplicarea in practică a ceea ce învaţă, 
| legătura teorie-practicà se dou or TE 5,21 
VI | 6 Originalitatea, nota personală, spiritul | 
| eye cO n . : x 
| , [creator | | y XGA. a e e à Je] XS 
VII | 71 Memoria "Lon We A ren ne D EUR 12 | 3,90 
f "vei £s ` | 1 2 55 
VIII 8 Deprinderea de a lucra cu aparate 11 3,90 
- me 3 | x 
IX 0 Dorinţa de a cunoaşte: dragostea del 
^ ves * - - * * E * | 
nunca intelectuală ; curiozitate intelec-| | 
tualà 10 3,25 
X | 10 | Deprinderi de tehnica documentării, in- | 
| RES E e m'y Se ow LE ox s | 9 2,93 
XI 11 Tehnica rezolvării de probleme ; deprin- 
| 4 = ideri de calcul ; | 8 2,60 
12— 26 179 





























| XII 12 | Concepţia științifică despre lume . . ' G | 1,95 | 
XII 13 Pasiunea pentru citit . . T 1,95 | 
XIII li | Dezvoltarea pile (capacitatea de con- | 
| | |centrare) . , 4 | 1,30 
| ALIS 15 Deprinderea de a munci cu “manualul 2 | 0,05 
XIV 16 Tehnica elaborării unor lucrări : tehnica | 
redactării . . jT d 9 | 0,65 | 
XIV 17 Dezvoltarea spiritului in observatie s (9 0,65 | 
XV 18 Capacitatea de autocriticá si autodepă- | 
sire | | 0,32 | 
XV 19 Scriere caligraficá L | 0:32 | 
| XV 20 Înțelegerea necesităţii de a învăţa, de al | 
| se dezvolta intelectual ; constiinciozitatea | 0,92 
| 











Respondentii au menţionat deci un număr de 20 de capaci- 
tati şi tehnici de activitate intelectuală, care au fost clasifi- 
cate in 15 ranguri. 

La această întrebare au răspuns doar 162 de subiecţi 
(52,76%), cu putin peste jumătate din numărul lor; n-au răs- 
puns aproape o treime (95 de subiecti, reprezentind 30,949/,). 
iar cincizeci de profesori (16,28%) au dat răspunsuri nule. 
S-ar putea presupune deci că aproape jumătate din subiecţi 
nu știu ce înseamnă noțiunile : „capacităţi si tehnică de acti- 
vitate intelectuală“. 

Aproape toate răspunsurile consemnate în tabel pot fi soco- 
tite adecvate întrebării. Pe primul loc se află gindirea logică, 
puterea de a judeca, de a interpreta și corela (74 de răspun- 
suri), pe locul al II-lea — deprinderile de muncă intelectuală : 
tehnica de a învăța (66 de răspunsuri), iar pe locul al III-lea 
— operaţiile intelectuale (40 de răspunsuri). 

Între răspunsurile de la întrebarea nr. 5 si cele de la în- 
trebările nr. 2, 3 şi 4 există relaţii care atestă in bună parte 
cunoașterea de către profesori a problematicii elementare a 
educaţiei intelectuale, chiar dacă, aşa cum am constatat la 
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intrebarea nr. 3, aproape jumătate din răspunsuri reflectă 


confuzia pe care profesorii înşişi o fac între educaţia intelec- 


bualä şi celelalte componente ale educaţiei multilaterale. 
Chiar dacă celelalte capacităţi şi tehnici de activitate inte- 
lectuală sint mai putin susţinute de subiecti, este imbucurá- 


tor faptul că ele sint măcar menţionate. La această întrebare 


nu mai intilnim răspunsuri superflue ca la prima. a treia şi a 
sasea intrebare. 

Enumerarea capacităţilor şi tehnicilor de activitate intelec- 
tualä se bazează, credem, atit pe « observaţiile făcute de profe- 


sori asupra formaţiei intelectuale a elevilor, cit si pe expe- 


rienta lor de foşti elevi si studenti. 


Întrebarea nr. 6: După părerea dumneavoastră, cum ar tre- 


bui organizat procesul de învăţămînt din scoala generală si 
din liceu, în vederea unei mai bune dezvoltări intelectuale 
elevilor ? 

Această întrebare figurează in toate categoriile de chestio- 
nare, iar răspunsurile date de profesori semnalează următoa- 
rele : 


Procesul instructiv-educativ este bine organizat in şcoala gene- 
rală din punct de vedere al modului de desfăşurare, este însă nece- 
sară dotarea tuturor școlilor de pe cuprinsul țării cu aceleaşi mijloace 
ajutătoare în predarea cunoștințelor, pentru a se putea realiza o edu- 
catie egală pentru toti elevii“ (rásp. nr. 13); 

„După părerea mea, ar trebui să se acorde mai multă atenţie și 
unor alte obiecte, precum si limbilor străine. Să se împartă elevii, 
începînd din clasa a IX-a, în secţii umanistice si reale" (răsp. nr. 55); 

„Am participat la Conferinţa Naţională (a cadrelor didactice — 
n.n), am studiat in continuare documentele Conferinţei şi consider 
că în prezent procesul de învăţămînt face faţă necesităţilor ; se afec- 
tează însă prea puţine ore limbii materne (mă refer si la planul 
scolii de 10 ani)* (rásp. nr. 99) : 

„În scoala generală si în liceu, predarea noilor cunoștințe să nu o 
facă profesorul, ci elevii să citească singuri acasă. În timpul orelor 
să se facă mai multe exerciţii si probleme și să se lămurească notiu- 
nile care sînt mai dificile pentru elevi“ (răsp. nr. 230). 


Prelucrarea răspunsurilor obţinute de la toti subiecţii a con- 
dus la formularea a 46 de propuneri, păreri sau idei, clasifi- 
care în 14 ranguri, care au fost consemnate în tabelul ur- 


inaàtor : 
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Tabelul nr. 34 














| i : . à | l'otal 
| Propuneri, pureii, idei | răspun= 
- a » ES 
| care d al N 
Condiții mai bune pentru scolile din 
mediul rural. Dotarea laboratoarelor, a bi- 
bliotecilor apn Xx ab osx» X 0E. a: 
Procesui instructiv-educativ e bine or- 
ganizat, se desfăşoară bine S M 
| Mai multă legătură cu practica, in ve- 
(derea formării deprinderilor practice 15 
| Modernizarea invätämintului este nece-| 
sară | 15 
Să se înveţe dimineața (cursurile să! 
aibă loc dimineaţa) i 13 
Diferentierea înv ätämintului dur pä posi- 
bilitățile intelectuale ale elevilor, după 
preferințe AE OT CS ae ae al VD iU 
Elevii să fie initiati în cercetarea stiin-! 
țilică în cadrul cercurilor sau al societá-! 
tilor de mes 10 
Demixtarea scolilor ae cM TET T 
| Elevii să fie învăţaţi să JURIBUS, să de- 
pună efort de gindire 6 
Mai multe ore de lucru direct cu elevii, 
ltâră să se pună note z C Rx 5 
| Elevii să-si pregătească lecţiile la școa-| 
|là: scoli internat la sate |o ww. 5 
Dezvoltarea interesului pentru cultură 4 
Dragoste si interes pentru meseria de 
profesor ER SR A NE LR trs | 
Stabilitatea programelor, concordanța | 
dintre programe şi manuale | 
Întărirea disciplinei in scoală i | 
Elevilor să li se dea cit mai putine 
cunoștințe de-a gata eer ER «| 4 
Măsuri pentru o bună frecvenţă a -| 
vilor in mediul rural a sg | 3 
Mai multe ore de desen si de istor ia 
'artelor, incepind din cl. a V-a 3 
| Introducerea invátàmintului progra- 
mat me o UE npow íB WOES X € ox tai: 3 
Profesorii si autorii de manuale să sis-! 
tematizeze mai bine materia . ARE CPU LE 
Mai multă exigentä faţă de elevi. . 3 

















ec 
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Continuare tabelul 34 


| 











Accent mai mare pe formarea deprin- 
derilor de comportare koX dA À 4 
Evidentierea legáturilor dintre obiecte ; 
corelarea cunoștințelor K aaa ai 
Să se organizeze DES cursuri de! 
perfectionare 24 x 4UOw "uvas cw 5 | 
Educaţia civică să oc ‘upe un loc anume 


in cadrul obiectului istorie + . . . . | 
Sá se introducă istoria civilizaţiei in| 
locul istoriei generale 
Să se controleze zilnic caietele de notite 
si de teme si să se aprecieze EN à 
Mai multe cunoștințe din literatura Si 
istoria unive rsata 





Unitate de cerințe între profesori | 
Stimularea elevilor din clasele mari 
pentru discuții legate de viaţa practică . . 
Curs de etică la clasele V—VIII (X) 
Cadrele didactice să stăpinească artal 
ics mării si informării individului 
Valorificarea experienţei de viaţă a ele- 
VIOT Lu a "or | 
Înfiinţarea de clase speciale inc epind cu 


y 


a V-a 


Reducerea normei didactice 

Mai multe teme scrise Lr a. or e 
Elevii exceptionali să dea doi ani 
nir-un an 


Programul zilnic in şcoala generală să 
fie de 4 ore ; restul timpului să fie folosit 
pentru învățat € NO MEN M 5 À mi ud 

Orele de clasă să fie un prilej de afir- 
mare personală a elevului S.à d 2 
Introducerea examenului de absolvire a 
scolii generale | 

Sà se formeze la 
faţă de nou ; . 

Orele de dirigentie : să fie tinute de spe-| 
cialisti PA NR o Ag URNA CSI SE 

Să se prevină învăţarea mecanică 

Să se înfiinţeze clase de dade 


elevi sit agita 


Cadrele didactice să ţină lecţii model 
Cadrele didactice să desfășoare muncă 
științifică 


Pl jet — 
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Ca si la întrebarea precedentă, se observă că au răspuns 
putin mai mult de jumătate din profesorii chestionati — 175 
de subiecti, reprezentind 570/. N-au răspuns 85 de subiecti 
(27,689/)., 47 de profesori (15,3094) au dat răspunsuri nule. 

Numărul mare de subiecţi care n-au răspuns sau au dat 
răspunsuri nule poate fi explicat, pe de o parte, prin lipsa de- 
timp, desi s-a avut in vedere timpul optim pentru elaborarea. 
ráspunsurilor, iar pe de altá parte, prin modul general de in- 
telegere a acestei probleme (a educaţiei intelectuale) de că- 
tre personalul didactic (in acest sens pledează atit răspun- 
surile nule, cit si calitatea răspunsurilor consemnate in tabel). 

Analizind tabelul cu categoriile de răspunsuri, observăm 
că ele sint multiple și variate ca sens. Unele se adresează fo- 
rurilor conducătoare din învățămînt, altele vizează pe elevi, 
pe profesori sau institutele de perfecţionare a personalului: 
didactic. 

Pe primul loc se situează dorinţa personalului didactic de: 
a se îmbunătăți baza materială a şcolilor. mai ales a celor 
din mediul mural (53 de voturi). 

Dacă la întrebările nr. 2, 4 si 5 răspunsurile au fost mai 
precise, mai circumscrise, la această întrebare observăm o: 
îndepărtare subită a răspunsurilor de subiect. 

Diversitatea părerilor si a propunerilor oglindeşte încă o. 
dată, așa cum am afirmat si cu ocazia analizei răspunsurilor 
de la întrebările nr. 1 si 3, o informatie psihopedagogică să- 
racă, o incompletă formaţie pentru munca de profesor si © 
inabilitate în abordarea științifică a experienței pedagogice 
proprii. 





Capitolul III 


APRECIERI GENERALE ASUPRA DATELOR RECOLTATE 
ȘI INTERPRETATE 


G. Văideanu, P. Popescu, T. Popescu, I. Irimia 


Rezultatele cercetării de teren au valoare constatativá, dar 
și ameliorativă ; cle merită să fie luate in considerare, com- 
pletate şi confruntate cu rezultatele altor cercetări. Sintem 
convinşi că cititorul atent, raportind aceste rezultate la obiec- 
tivele educaţiei intelectuale prezentate in capitolul introductiv 
si la obiectivele propriei activităţi didactice, va obţine sugestii 
și soluţii utile. Mai folositoare încă ar fi cercetările pe aceeași 
lema si, eventual, cu aceleași instrumente de investigaţie, în- 
treprinse de personalul didactic în diferite unităţi şcolare. 
De cite ori procentele obţinute ar fi superioare procentelor 
medii obţinute de noi, ar exista temeiuri pentru a considera 
că, în unitatea respectivă, educaţia intelectuală dispune de o 
bună orientare. 

Chestionarele cu răspunsuri deschise au vădit limitele spe- 
cifice lor, mai ales în dificultăţile de interpretare a răspun- 
surilor. Aceste dificultăţi au fost însă atenuate în două mo- 
duri: prin interpretarea unitară, în cadrul colectivului de 
cercetare, a fiecărui răspuns ; prin interpretarea răspunsurilor 
așa cum au fost culese de la subiecţi, fără a se încerca înca- 
drarea lor cu orice preţ într-o schemă preexistentă sau în ca- 
drul ansamblului de obiective anterior prezentate. Acest mod 
de lucru a determinat apariția unor categorii separate de răs- 
punsuri asemănătoare, care nu au fost însă înglobate laolaltă, 
deoarece, neputindu-se obţine precizări ulterioare anchetei de 
da subiecţii interogati, nu se putea sti dacă sensurile atribuite 
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de către subiecti prezentau asemănările presupuse de noi. 


Astfel, răspunsuri ca acestea: „cunoştinţe multilaterale“, 
„cultură bogată“, „pregătire vastă sau multilaterală“ — au 
fost păstrate separat, chiar dacă, prin confruntare cu alte răs- 
punsuri ale acelorași subiecţi, se dovedeau a fi similare sau 
identice unele cu altele. Toate aceste precautii au sporit va- 
loarca metodologicà a chestionarelor aplicate. 

1. După cum se vede din tabelul nr. 35, chestionarele au 
fost astfel concepute încît întrebările să alcătuiască o tesá- 
tură care să permită o confruntare a răspunsurilor atit la fie- 
care categorie de subiecti, cît şi între diferitele categorii de 
subiecţi, pe aceeaşi problemă sau grup de probleme : obiecti- 
vele educaţiei intelectuale, rolul școlii în educaţia intelectuală 
si propuneri privind educaţia intelectuală în școală. De exem- 


plu, pentru chestionarul Al, răspunsul la întrebarea nr. 5 


— privitoare la rolul școlii în educaţia intelectuală — a putut 
fi confruntat cu răspunsurile la întrebările 2, 3, 4. Tot astiel, 
prima întrebare din toate chestionarele sau întrebarea nr. 6 
din chestionarele Al, A2, C, ca si întrebarea nr. 4 din ches- 
üonarul B au permis confruntări „pe verticală“ între diferi- 
tele categorii de subiecţi, pentru a urmări evoluţia răspun- 
surilor. 

Analiza făcută a prilejuit numeroase confruntări, raportări Si 
corelări ale răspunsurilor date de fiecare categorie de subiecti 


și a pus si alte probleme decit acelea cuprinse în cele trei 
mari sectoare care au fost luate în considerare în mod priori- 


tar (vezi tabelul 35). 


Tabelul nr. 35 








Obiectivele educaţiei | Rolul şcolii in educa- | Propuneri privind 





Chestionarul | intelecinale | tis intelectuală educaţia intelectuală 
A] 1222.3 5,2, „4 b 
A2 1,249 5,2,9, 6 
1,93 3,9 4 
C 1,3,5 2, 6 





N. B. Cifrele indică numărul întrebării din chestionarul respectiv. 
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2. Tabelul nr. 36 permite o privire de ansamblu asupra 
obiectivelor educaţiei intelectuale, asa cum se configurează 
ele din răspunsurile date de subiecţii chestionati şi aşa cum 
pot fi încadrate aceste răspunsuri într-o schemă „pedagogică“ 
a obiectivelor. 

Pentru a usura examinarea tabelului, facem  următoarela 

recizăni : 

— în tabel s-au reţinut răspunsuri care se refereau la obiec- 
tivele educaţiei intelectuale (conform tabelului nr. 35), res- 
pectiv răspunsurile la întrebările nr. 1, 2, 3 din chestionarul 
Al, la întrebările 1, 2, 3 din chestionarul A2, la întrebă- 
ile 1, 2, 3 din chestionarul B şi la întrebările 1, 3, 5 din ches- 
tionarul C; menţionăm însă cá si răspunsurile la întrebările 
privitoare la „rolul şcolii în realizarea educaţiei intelectuale“ 
sau la „perfecționarea educaţiei intelectuale şcolare“ indicau 
in mod frecvent, sub o formulare sau alta, tot obiective ale 
educatiei intelectuale : 

— numerele înscrise reprezintă procentele cele mai ridicate 
ce s-au putut culege din mai multe răspunsuri coincidente sau 
similare, obţinute la aceeași întrebare. Dacă, de exemplu, la 
intrebarea nr. 1 din chestionarul A2 (vezi tabelul nr. 7), 
„cunoştinţele“ figurează la poziţia nr. 1 (ounostinte în toate 
domeniile) cu 28,83% si la poziţia nr. 16 (cunoștințe de spe- 
cialitate) cu 2,249/, in rubrica respectivă din tabelul nr. 36 
a fost înscris numai numărul 28,8394. 

Examinarea tabelului nr. 36 şi raportarea lui la tabloul 
obiectivelor dat în capitolul introductiv conduc la un număr 
de concluzii. Este foarte important ca în acest domeniu si 
într-o etapă care impune ameliorări şi restructurări, să se 
plece de la date si să se renunțe la evaluările aproximative 
sau nemotivat optimiste. Declaraţiile nu pot înlocui realită- 
tile, iar acestea trebuie luate asa cum sint. 

a) Ca în orice anchetă, răspunsurile prezintă un registru 
valoric întins, cele foarte bune sau excepţionale constituind 
procente mici. Viziunea majorităţii elevilor, studenților şi pro- 
fesorilor asupra educaţiei intelectuale a rămas însă la obiec- 
tiveie tradiționale. Tabelul nr. 36 evidenţiază acest lucru ȘI, 
prin structura lui, impusă de teren, el este în multe privinţe 
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Tabelul nr. 


Obiectivele educaţiei intelectuale în școală 
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se referă la intrebarea din chestionar. 


Numar 


Al doilea 


* Primul număr reprezintă procentul. 


De ex. 
chestionarul 


| din 


intrebarea nr. 


la 


„cunostintele“ 


semnalat 


» UC 
+ — 


1/1 înseamnă că 


29,1 
A1 


d 


90 719/; din elevi au 








in dezacord cu ansamblul obiectivelor dat ín capitolul in- 
troductiv. 
b) Cele mai ridicate procente de răspunsuri ale tuturor ca- 


tegoriilor de subiecţi se concentrează spre „polul informativ“ 
al educaţiei intelectuale. De-a lungul întregii analize a datelor 
culese, anumite constatări s-au repetat ping aceste repe- 
titii fiind impuse de datele insesi. Cea care s-a repetat cu 
precădere a fost constatarea că majoritatea ere studen- 
tilor si profesorilor consideră că transmiterea si însuşirea cu- 
nostintelor — a celor mai diferite si cit mai multe cunoștințe 
— constituie țelul si rostul principal al educației intelectuale 
din școală. În tabelul nr. 36, această supremație a informati- 
vului faţă de formativ este susținută de procente care oscilează 
intre 28,83 (la elevii din clasa a XII-a) si 44,55 (la studenții 
din ultimul an). Asa cum s-a mai arătat în cuprinsul analizei, 
procentele mai scăzute la elevi (29,71 şi 28,83) privitoare la 
„cunoștințe“, faţă de cele la studenţi și profesori, sînt numai 


aparent inferioare : dacă se au in vedere si alte răspunsuri 
ale elevilor, care ,.camufleazá* aceeaşi „idolatrie“ a „informa- 
tiei enciclopedice“, atunci subiectii-elevi care se pronunţă 


pentru acumularea de cunoştinţe ca obiectiv principal al edu- 
catiei intelectuale depăşesc 509/9. 

Orice acţiune de modernizare a educaţiei intelectuale va 
trebui să ia in considerare această optică demodată, aflată în 
dezacord cu factorii care propulsează învățămîntul epocii 
noastre și cu imperativele didacticii contemporane. 

c) Întrebările nr. 3 si 5 din chestionarul C au solicitat, in 
mod special, cunoștințele teoretice şi experienţa practică a 
cadrelor didactice privitoare la obiectivele educaţiei intelectu- 
ale si la tehnicile activităţii intelectuale ; era de așteptat ca 
răspunsurile să fie mai ample şi de o valoare superioară. În 
adevăr, răspunsurile acoperă întreg evantaiul de obiective 
— informative şi formative — pe care schema tabelului 36 
le prevede. Ele se ridică piná la 39%, pentru formarea si dez- 
voltarea gîndirii elevilor, la 21, 49% pentru cultivarea tehni- 
cilor de muncă intelectuală si la 17,58% pentru formarea 
concepţiei științifice despre lume. Dacă însă ne situăm la 
nivelul exigenţelor formulate în capitolul introductiv, aceste 
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procente ridicate rămin totuşi nesatisfăcătoare. Se poate 
afirma deci că un mare număr de elevi nu beneficiază de o 
educație intelectuală orientată consecvent si conştient spre 
obiectivele reclamate ca prioritare de epoca și societatea 
noastră. 

d) Obiectivele care ţin de latura formativă a educaţiei intelec- 
tuale întrunesc procente inferioare, cuprinse între 0,18— 14,85, 
ceea ce accentuează o dată mai mult contrastul dintre 
„portretul“ educaţiei intelectuale schitate de rezultatele aces- 
tel investigaţii şi tendința modernă de sporire a ponderii for- 
mativului. Numai citeva procente sint relativ mai ridicate 
(intre 10%/—15/9), acordind o importanță oarecare cultivării 
gîndirii (14,859/; la studenţii din ultimii ani), cultivării senti- 
mentelor intelectuale (11,42% la elevii din clasa a IX-a) si 
formării concepţiei ştiinţifice despre lume (10,560/ la stu- 
dentii din ultimii ani). Totuși, aceste procente au o semnifi- 
catie redusă. 

e) Desi mici, sint interesante şi semnificative procentele 
aflate între 0,28 si 100%. Acestea reprezintă răspunsuri ale 
unor studenţi care se referă, de exemplu, la educarea atenţiei, 
imaginaţiei sau la formarea concepţiei științifice despre lume, 
fie intrucit cunosc temeinic obiectivele actuale ale edu- 
catiei intelectuale, fie... dintr-o inspiraţie de moment. 

f) Tabelul nr. 36 prezintă si multe „pete albe“. Educaţia 
senzorială și formarea spiritului de observaţie, educația aten- 
tiei, a memoriei şi a imaginaţiei — au fost ignorate de nume- 
roși subiecti sau au întrunit adeziuni foarte puţine. Au fost 
complet ignorate, în raport cu tabloul dat ca termen de refe- 
rință, cultivarea tehnicilor necesare investigaţiei ştiinţifice, 
insușirea regulilor de igienă a muncii intelectuale, cultivarea 
talentelor, asimilarea spiritului științei moderne. 

3) Întrebările din chestionare, prin care s-a urmărit să se 
alle cum văd diferitele categorii de subiecti rolul școlii in edu- 
catia intelectuală, au dus la o mare varietate de răspunsuri, 
multe nesemnificative prin numărul scăzut de „voturi“. Ta- 
belul nr. 37 prezintă numai acele răspunsuri care au întrunit 
cel putin 100,4 din fiecare categorie de subiecti. 
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| Elevi cl- | Elevicl.| Studenti Studenti 
| "NES a IX-a | a Xil-a anu? 1 anul ultim 
Contributia scolii lu educaţia intelectuală (tabel (tabe! (t- bel (tabel 
5) 13) 19) 26) 
" | VITIUM 
Deschide calea spre viitor (pentru | 
invátámintul superior, pentru o ca- > Eee sure 
rieră intelectuală) 0x o 4 x ET? 76 | 12,0075 15,18% 
— | — 
y . T . no oo» 
Influenteazá prin anumiţi profesori| 19,8076 | 16,1095 10,23% 
—— —— | o—— v D. - 
Înzestrează cu cultură generală .| 14,85% | 1496 12,5196 
; E —  ——— 
Are rol important (fără a specifica 16.479/ 
in ce constă) HER] 
ne — — — | ——MMÀÓY]D Lo ' 
Asigură acumularea de cunoștințe .| 15,73% 15,86% 
Cultivă aptitudini si interese . . | | 12,32% | 
| | 


In acest tabel nu apar răspunsuri ale profesorilor, deoarece 
întrebările nr. 2 si 4 ale chestionarului C (vezi tabelele nr. 30 
si 32) nu vizează direct rolul şcolii în educaţia intelectuală a 
elevilor. 

4) O situaţie asemănătoare oferă tabelul nr. 38, în care sint 
inscrise propunerile ce au întrunit peste 109/; din subiecţii 
fiecărei categorii în legătură cu îmbunătăţirea educației inte- 
lectuale în școală. Neavind un model clar, precis si detaliat 
al educaţiei intelectuale pe care o primesc, au primit-o sau 
o fac, subiecţii prezintă opinii puţine, neargumentate şi fără 
referire la un ansamblu, atunci cînd nu se declară mulţumiţi. 
Este de remarcat însă că „legarea teoriei cu practica“ este ce- 
rută de aproximativ un sfert din cele două categorii de stu- 
denti anchetați, care, probabil, intraţi in invätämintul supe- 
rior, au resimţit urmările nefavorabile ale unui proces de în- 
vátàmíünt „prea teoretic“. Remarcabilă este şi atenţia acordată 
activităţilor extradidactice şi, îndeosebi, cercurilor şi cena- 
clurilor. 
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Tabelul nr. 38 
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i | i 
j PE PE PRI | 
| | Elevi F levi Studen! i | Studenti | Profe- 
| Propuneri cl.afX-a «T. aXIT- a} anul | anul ul im sori 
| (tahel (tabel | (tabel (tabe! (tabe! 
| | 6) 14) | 21) | R) 34) 
| | 
Fe Í 
| : | 
| Organizarea de cercuri şi ce- 
| nacluri e ce cn d «c SAUT | 10,56% 
m qM | | | 
-— — — —— | PR zd —— Hun 
| | | | 
Dotarea școlilor cu echipa- | 
ment (laboratoare etc.) . .[10,8595 | | 17,2676 
imd. à — : TRES 
| | 
| Elaborarea de manuale mai | i 
bune 12,5495 | 
QA A | 


ou "(oc ^ *161 , nractios k "n W- O/ n "nc 
Legarea teoriei cu practica . 29,30% | 93,4395 








obiecte (ex. matematică) 16,2195 | 11,58% 











Pregătirea superioară a ca- 


MI t 
Mărirea ponderii  anumitor 
drelor didactice | 








| 9. Din cele constatate piná aici reiese cá tabloul educatiei 
intelectuale şcolare, aga cum s-a conturat el din datele recol- 
tate pe baza întrebărilor puse şi a observaţiilor efectuate de 
noi, prezintă goluri, incoerente, imperfectiuni si rámineri in 
urmă faţă de ceea ce ar trebui să fie modelul contemporan al 
educatiei intelectuale şcolare, constituit pe fundalul exigen- 
elor epocii si societăţii noastre. bd 

6. Ráspunsurile subiectilor elevi si studenti permit presu- 
punerea că, în majoritatea lor, ei nu au devenit conștienți de 
telurile si sensurile procesului de educaţie intelectuală, că ei 
nu şi-au insusit rolul de participanți activi la procesul pro- 
priei formări intelectuale şi că, în consecință, nu sint bine 
pregătiți pentru educaţia permanentă. 
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7. Se poate, de asemenea, conchide că manualele de peda- 


gogie si practica pedagogică nu le-au oferit studenţilor vii- 
tori profesori o viziune clară şi modernă asupra obiectivelor 
şi a tehnologiei educaţiei intelectuale. De altfel, ideea că 
perfecţionarea invätämintului va intimpina mari dificultăți cit 
timp pregătirea psihopedagogică a viitorilor profesori va rà- 


mâne, ca pondere si ca prestigiu, la periferia activităţii uni- 
versitare — a fost si este frecvent afirmată si demonstrată”. 

Sperăm că educatorii vor desprinde din materialul furnizat 
de capitolele anterioare şi alte concluzii sau direcţii de opti- 
mizare a educaţiei intelectuale ; că dezacordul dintre obiecti- 
vele educaţiei intelectuale, aşa cum sint ele prezentate de 
diferiţi autori sau de lucrarea noastră, ca $i obiectivele care 
operează în practica şcolară le vor da mult de gindit; cá ni- 
velul si caracteristicile răspunsurilor elevilor ii vor determina 
să aducă ameliorări activităţii didactice cotidiene, cu alte cu- 
vinte, actului predării, aprecierilor făcute la adresa ráspunsu- 
rilor elevilor, recomandărilor oferite acestora pentru studiul 
individual, întrebărilor sau subiectelor pentru lucrările 
scrise. 





* În revista „Forum“, în „Revista de pedazogie* şi la primul sim- 
pozion de pedagogie a invátámintului superior, organizat la laşi in 
anul 1969 de Institutul de ştiinţe pedagogice si de Universitatea 
ieşeană. 


13. Educaţia intelectuală — 10 193 





Capitolul IV 
PERFECŢIONAREA EDUCATIEI INTELECTUALE 
G. Väideanu 


A urmări, in epoca si în societatea noastră, obţinerea unei 
noi calităţi a educaţiei intelectuale înseamnă a aborda una 
dintre cele mai complicate si complexe probleme sociopeda- 


gogice — aceea a organizării si valorificării optime a fondului 


de inteligență al naţiunii. Experimente semnificative si ex- 
periente de anvergură naţională, izbitoare prin rezultatele 
lor, demonstrează cà nu există tezaur mai preţios si mai 
sigur decit cel constituit din inteligentele bine formate 
rect folosite si permanent susținute de un ideal de viaţă 
superior. Progresul social-cultural si soluționarea color mai 
complicate probleme științifice sau tehnice depind astăzi atit 
de mult de capacităţile spirituale, de productivitatea gindirii, 
incit ideea că investiția în om este cea mai rentabilă atunci 
cind este bine organizată, devine o convingere si începe să 
opereze în politica şcolară a tuturor statelor. | 

Și invers: nu există pierdere mai greu de recuperat decit 
edepistarea sau pierderea regulată, datorită carentelor sis- 
temului educativ, a unor talente autentice. Cind datorită unor 
structuri, metode sau mentaïtäti depășite, invátámintul incor- 
porează un procent relativ ridicat de erori promovind me- 
diocritatea, cescurajind creativitatea sau realizimd selectia 
inversă — în suferinţă nu se află un anumit decalog pi € 
gic, oi indivizii vizati de erori, care au dreptul de a se realiza 
și afirma, și societatea, care pretinde cu indreptätire eg fie 
servità de totalitatea energiilor spirituale. Modernizarea edu- 
caţiei nu este, așadar, o idee preferată a amatorilor de noutăți 
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sau a necunoscátorilor istoriei gindirii pedagogice si filozofice, 
nu este o modă trecătoare, ci un imperativ mereu şi insistent 
actualizat ce modalităţile şi ritmurile dezvoltării societăţii 
contemporane!. 

Restructurarea reprezintă singura soluţie compietă si efi- 
cientă. dar transformarea profundä a educaţiei intelectuale 
(si, implicit, a sistemului in care ea se integrează) presupune 
o cercetare-actiune de lungă durată, care să îmbine interdisci- 
plinaritatea şi prospectivitatea”. Or, pinä vom elabora si va- 
lida un nou model al educaţiei intelectu ale, actualele struc- 
turi, conţinuturi, forme si metode vor dăinui; de aceea ele 
trebuie si ar putea fi mai ingenios si mai suplu folosite. In- 
treaga noastră luorare demonstrează că actuala organizare a 
educației intelectuale încorporează nu numai carente, ci şi re- 
surse necunoscute sau puţin valorificate și că actualele forme 
sau metode nu constituie numaidecit o limită rigidă. Dim- 
potrivá, improspätindu-si informația si viziunea psihopedago- 
zică, profesorii vor descoperi numeroase modalităţi de a uti- 

a formele și metodele tradiționale într-un spirit înnoit. 

Capitolul de față are in vedere pașii care ar putea fi par- 
cursi pînă la lansarea acţiunii de restructurare, in timp ce 
pides va propune coordonatele unui program de moderni- 

re a educaţiei intelectuale. 

Un progres in organizarea procesului educaţiei intelec- 
tidie si în rezultatele obţinute presupune asimilarea unor 
noi obiective, realizabile în actualele condiţii. Paralela între 
tablourile tradiționale de obiective, urmărite de majoritatea 


subiecţilor chestionati de noi, si tablourile de obiective pro- 


puse de pedagogia contemporană va trebui să facă obiectul 
multor discuţii, conferințe şi dezbateri, pentru a conduce, în 
final, la formarea unor noi reprezentări si a unor convingeri 
profunde. Confruntarea dintre vechile ansambluri de obiective 
urmărite in practica şcolară si ansamblurile care pot pro- 
pulsa educația intelectuală spre o nouă caiitate va duce la 
apariţia unor noi priorităţi si va justifica schimbările. În 

Vezi: Malița, Mircea, Renovarea pedagogiei şi a educaţiei 
în spiritul ştiinţei moderne, în „Revista de pedagogie“, nr 1/1971 


pp. 17—296. 

' Vezi: Váideanu, G., Cercetarea interdisciplinarä ca instru- 
ment de elaborare a sistemelor de inejümint, în „Revista de peda- 
gogie", nr. 1/1971, pp. 28—33 
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centrul ansamblului de noi obiective, cu funcţie polariza- 
toare, se va situa creativitatea ; dar, asa cum arátam, acceptiu- 
nea conferită acestei categorii psihopedagogice trebuie să fie 
alta decit cea întilnită la unii specialisti, care o identifică 
cu un număr de calităţi ale gindinii : flexibilitatea, rapidita- 
tea, inventivitatea. Tratată ca o conduită moral-intelectuală, 
centrată pe flexibilitate si manifestată prin ea, dar susţinută 
de capacităţile volitive, de sentimentele intelectuale si de 
idealul de viaţă, creativitatea poate deveni un obiectiv edu- 
cational prioritar. 

Parcurgerea drumului de la obiectivele generale reinnoite 
pină la potenţialul formativ al fiecărei discipline si la ni- 
velul fiecărei clase cade in seama educatorilor. Oricum, în 
viitor, toate activităţile didactice si extradidactice vor trebui 
să se justifice mult mai mult prin raportare la obiectivele 
educaţionale. Întrebarea „spre ce duce“ un anumit efort edu- 
cativ va trebui să fie pusă mult mai frecvent, pentru pără- 
sirea mentalităților depășite și pentru promovarea criteriului 
finalitátii ca termen suprem de referinţă. 

Atingerea obiectivelor presupune nu numai cultivarea unor 
calități si capacităţi spirituale, ci si o acțiune complementară 
de îndepărtare a unor trăsături negative“ sau carente care ar 
putea bara sau încetini progresul intelectual real obţinut de 
elevi. Trebuie să recunoaștem că tradiţia şi structurile siste- 
mului existent nu ne-au obligat să urmărim soarta investi- 
tülor, a bunelor recomandări oferite elevilor, cu alte cuvinte, 
nu ne-am învățat cum să aflăm si cum să măsurăm ce re- 
zultate pedagogice valoroase si stabile produc activităţile di- 
dactice și extradidactice. Este adevărat că elevii pot participa 
eficient la procesul propriei formări, dar este tot atit de ade- 
varat că ei pot înțelege simplist sau greșit destule lucruri. 
Ei pot confunda creativitatea cu abilitatea, iar anumite îm- 
prejurări sociale, insuficient înţelese, i-ar putea încuraja în 
convingerile lor. Ei pot extinde flexibilitatea la domeniul mo- 
ral, ajungind la labilitate si încercînd să-şi organizeze viaţa 
pe principii etice subrede. Elevii pot fi incintati de ideile pe 
care le au, de productivitatea imaginaţiei lor sau de fluenta 

* În ultimele documente de partid şi cu deosebire în Programul 
prezentat la plenara C.C. al P.C.R. din 3—5 noiembrie 1971 s-a arătat 


că va trebui să se elaboreze un cod al relaţiilor bazat pe etica şi 
echitatea socialistă. 
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si eleganța exprimării, ráminind cu atit si oonstatind prea 
târziu cà au realizat mult prea putin. Or, acţiunea complemen- 
tară preconizată de noi ar trebui să se îngrijească tocmai de 
terenul pe care se dezvoltă calităţile intelectuale şi de pre- 
venirea erorilor si a esecurilor. 

2. În şcoala de astăzi şi, cu atit mai mult în şcoala de miine, 
cuantumul culturii generale comune, asimilate de toti elevii, 
se diminuează, iar diversificarea conţinutului învăţămîntului 
se accentuează, în schimb, procentul elevilor efectiv realizaţi 
si activ integrati în viața socială sporește. Criticile insistente 
si severe aduse de lucrarea noastră enciclopedismului nu sint 
lovituri date culturii generale necesare omului modern. „O 
adevărată educaţie intelectuală, scrie R. Hubert, este contra- 
riul unei culturi enciclopedice”. „Enciclopedismul, precizează 
în acelaşi sens W. Okon, a rămas încă stăpin pe practica noas- 
tyă școlară, majoritatea cadrelor didactice, ca şi principalii 


susținători ai acestei erori — autorii programelor $i ai me- 
todicilor şi administraţia învățămîntului — nu prea sint con- 


stienti de gravitatea greşelii. Perimarea enciclopedismului nu 
implică de loc abandonarea ideii dezvoltării multilaterale a 
elevilor*^, Se pune, așadar, nu numai şi nu atit chestiunea vo- 
lumului si a fondului comun de cunoștințe, ci și aceea a func- 


tionalitátii lor. O nouă ramură a dădacticii — teoria conți- 
nutului învăţămîntului — revendică dreptul de a stabili in- 


formaţia optimă pentru atingerea obiectivelor educaţionale și 
de a trata această informatie cultural-ştiinţifică după criterii 
si cu metode care să evite enciclopedismul steril, descripti- 
vismul, compartimentările dăunătoare şi toate exagerările 
întreținute cu îndîrjire de unii specialişti. Or, aceste direcţii 
sau tendinţe foarte puternice pot fecunda de pe acum prac- 
tica didactică, 

În vederea unei restructurări, conţinutul  invätämintului 
trebuie să fie supus unui examen multilateral, care va con- 


3 R. Hubert, op. cit, p. 341. 

^ W. Okoń, op. cit. Semnificativ este si un fragment din refe- 
ratul prezentat la Colocviul naţional de la Amiens — 1968; „Este 
foarte important să se renunţe la concepţia intelectualistă si enciclope- 
dică asupra culturii generale. O concepţie mai cuprinzătoare si mai 
subtilă va trebui să dezvolte în fiecare copil, o dată cu gustul pentru 
informaţia ştiinţifică, aptitudinea creativității şi capacitatea de a 
opera schimbări“, op. cit., p. 2. 
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voca, sub conducerea teoriei conţinutului învăţămîntului, un 
grup de ştiinţe : cibernetica pedagogică, metodologia cercetării 
științifice şi tehnologice, axiologia pedagogică, logica ştiinţei”, 
estetica ş.a. Prin caracteristicile sale logice și pedagogice, con- 
ținutul modernizat va realiza o sinteză între dezvoltarea stiin- 
țijică și socială si aspiraţiile prin care omul isi exprimă si își 
realizează esența sa. Cunoaşterea acestor caracteristici generale 
devine indispensabilă tuturor educatorilor pentru reorientarea 
disciplinei predate. Conţinutul modernizat : 

— realizează un acord structural si metorlologic cit mai per- 
fect între știința contemporană si programele si manualele 
școlare ; 

— este esentializat, furnizind elevilor orientări și principii 
fundamentale pentru însușirea unor modele superioare de gîn- 
dire şi pentru efectuarea schimbărilor cerute de dezvoltarea 
științifică si socială ; 

— oferă elevilor o bună cunoaștere a valorilor naţionale şi 
universale si a perspectivelor societăţii contemporane, pregă- 
tindu-i pentru a se angaja si sustine acţiunile de apărare a 
păcii si de amplificare a colaborării între popoare ; 

— include discipline de sinteză, cum sint: ştiinţa pămin- 
tului, știința omului, metodologia cercetării științifice si teh- 
nice, estetica generală s.a. ; 

— sporește posibilitatea stabilirii unor corelaţii cu valoare 
explicativă între disciplinele si grupele de discipline cuprinse 
în planul de învăţămînt ; favorizează organizarea unor acti- 
vitáti extradidactice cu profil pluridisciplinar ; 

— are caracter deschis, în sensul că permite introducerea 
noilor cuceriri ale științei, ale tehnologiei si ale esteticii; 

— sporește ponderea disciplinelor si a temelor cu deose- 
bită valoare funcțională si operaţională ; 

— realizează  descongestionarea programelor, stimulează 
studiul independent si activităţile creatoare ; 

— oferă elevilor un număr sporit de opţiuni prin secţii, 
prin grupa disciplinelor la alegere și prin obiecte facultative , 

— conţine mai multe posibilităţi pentru depistarea și culti- 
varea talentelor si a aptitudinilor ; 


t o» . e Ap 24 
. ? Pentru cercetările de didactică modernă este foarte utilă lucrarea : 
Botezatu, Petre,  Schifá a unei logici naturale, Ed. ştiinţifică, 
j)ucuresti, 1969, 
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— susţine eficient integrarea socio-eulturalá a elevilor şi 
adaptarea lor la dinamica profesiunilor moderne. 

Pină la o restructurare profundă a conţinutului, care pre- 
supune experimentări îndelungate, observarea atentă a aces- 
tor caracteristici generale şi respectarea lor în organizarea şi 
predarea conţinutului actual va aduce bune rezultate şi ne va 
apropia treptat de formula viitorului. 

3. Restructurarea tehnologiei didactice va conduce spre un 
sistem combinat si integrat, în cadrul căruia ponderile si do- 
zele dintre metodele tradiționale și noile metode, dintre tele- 
viziunea şcolară integrată si instruirea programată se vor de- 
termina, plecindu-se de la obiective si în funcţie de specifici- 
tatea disciplinelor la diferitele niveluri şcolare. Prin supletea 
şi varietatea combinațiilor si a formulelor, tehnologia didac- 
tică modernizată va contribui si ea la realizarea unei sinteze 
intre exigenţele stiintei şi înclinațiile sau interesele intelec- 
tua:e ale elevilor. 

Flexibilizarea şi liberalizarea sau diversificarea tehnologiel 
didactice, atit de insistent cerute de unii dintre subiecţii cer- 
cetării noastre, solicită de fapt iniţiativa şi creativitatea per- 
sonalului didactic. Dacă în restructurarea conţinutului învă- 
támintului decizia aparţine forului de conducere, in liberali- 
zarea si f.exibilizarea formelor, metodelor si procedeelor, in 
introducerea unui nou spirit pedagogic si în diversificarea 
stilului didactice iniţiativa si răspunderea aparţin și, mai ales, 
vor trebui să aparțină educatorilor. 

Educaţia modernizată pretinde personalului didactic inven- 
tivitate si competenţă, iniţiativă şi răspundere. În acest punct, 
depăşirea unei tradiţii devenite stinjenitoare se impune ca 
obligaţie r-oral-profesională. Controlul şi îndrumarea proce- 
sului instructiv-educativ s-au efectuat mult timp în numele 
unor norme foarte puţin suple, iar tendința de aliniere a edu- 
catorilor la un stil si la un model didactic unice a fost puter- 
nică. Prin instrucţiuni preocupate de detalii si nu de prin- 
cipii, prin soluţii care încercau să fie exhaustive, inventivi- 
tatea şi responsabilitatea au fost diminuate. La rindul lor, 
educatorii s-au lăsat dominați de norme si reguli, unele valo- 
roase, altele de valoare îndoielnică. În felul acesta, ei s-au 
obişnuit să astepte îndrumări exhaustive si să acţioneze cu 
o prudenţă exagerată. 


199 





Dacă este adevărat că reformele soolare se traduc în ultimă 
instanţă în „reforme ale profesorilor“, ale sistemului de for- 
mare şi perfecţionare a educatorilor, dacă admitem că „a pune 
problema educatorilor înseamnă a pune, prin intermediul con- 
secintelor, aproape toate problemele învăţămîntului“, înseamnă 
că reconsiderarea ro.ului personalului didactic în raport cu 
programele școlare, cu tehnicile şi principiile didactice se im- 
pune ca sarcină prioritară la toate nivelurile invátámintului. 

De la o activitate didactică prea îndeaproape condusă de 
no me putin flexibile sau rigid înţelese va trebui să trecem 
“pre forme si metode cit mai apropiate de modalitatea în 
care se face si se aplică ştiinţa contemporană. De la un stil 
didactic relativ uniform sau, oricum, putin diferențiat, să 
facem pasul spre o gamă de stiluri didactice sensibil diferen- 
tiate în funcţie de finalitatea instituţiei de învăţămînt, de ni- 
velul școlar, de tipul de activitate, de specificitatea axiologicá 
a disciplinei si, totdeauna, de personalitatea educatorilor. Astfel, 
aceştia se vor afirma şi realiza mai deplin, iar eficienţa activi- 
tátii lor va spori. De la o activitate didactică desfășurată în 
principal „ex cathedra", profesorii vor trebui să se orienteze 
spre poziţia de profesor-consilier, dispus să se situeze frec- 
vent, din punct de vedere pozitional si moral, nu numai în 
fata elevilor, ci si alături de ei. Nimic mu ar propulsa mai 
mult creativitatea educatorilor, decit tratarea procesului didac- 
tic ca artă, deci ca proces care dispune de o tehnologie proprie 
bine precizată, dar care are oaracteristici estetice, fiind suscep- 
tibil să devină, în funcţie de cultura si talentul celor ce-l 
prestează, un proces artistic în cel mai înalt sens al expresiei. 
În acest domeniu de mare subtilitate, avem de desfășurat o 
adevărată luptă cultural-pedagogicá pentru a schimba o men- 
talitate indiferentă sau ostilă faţă de estetic, care opune radical 
ştiinţa, artei si economiücul, esteticului? ; care nu intuieste simi- 
litudinile si afinitátile dintre creaţia artistică şi creaţia didac- 
tică, dintre critida artistică și critica pedagogică (analiza 


6 Actes de colloque national, Amiens 1968, op. cit., p. VII. 

7 Vezi bibliografia citată în lucrările: Váideanu, G. Cultura 
estetică școlară, E.D.P., Bucureşti, 1967; Váideanu, G. „Pedagogia 
si estetica“, in Fundamenta paedagogiae, vol. I, pp. 88—100: Tudor 
Topa, Procesul didactic in lumina esteticii (mss.). 
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activităţii didactice); care nu percepe adevărul, in ultimul 
timp insistent subliniat si convingátor demonstrat prin expe- 
nimente, că tipul de educator-artist si modelul educational- 
artistic (modelul de educaţie tratată si realizată ca artă) tre- 
buie propulsate ca o compensație si o completare necesare în 
raport cu imstruirea programată şi cu tehnicile audio-vizuale 
moderne. 


Dacă o nouă calitate în educaţia intelectuală nu poate fi obti- 
nută fără o transformare efectivă a mentalitátii tuturor edu- 
catorilor și a stilului didactic (ca modalitate care orientează și 
integrează într-o perspectivă largă, conformă factorilor moder- 
nizării învățămîntului, totalitatea stilurilor elaborate indivi- 
dual), atunci strategia acestei mutații se cere atent elaborată 
şi aplicată. Lucrările, sesiunile ştiinţifice, emisiunile radiofonice 
sint necesare, dar nu si suficiente. Noutăţile se percep prin 
lectură, dar se înţeleg profund si se aplică în practică pe bază 
de demonstraţii, de modele. Considerăm că a vorbi cadrelor 
didactice despre o metodă cum este „asaitul de idei“ sau „brain- 
storming“-ul (brain = creier + storm = furtună), sau chiar de 
metoda mai cunoscută a învăţării prin descoperire, fără a le 
arăta în ce puncte si în ce fel noua metodă se deosebeşte sau 
se opune metodelor tradiționale, înseamnă a le lăsa cu multe 
nedumeriri. Demonstratiile didactice s-ar putea realiza prin: 

— școli demonstrative, ca unităţi pregătite să preia si să 
prezinte fidel şi convingător rezultatele validate ale cercetării 
pedagogice, obţinute în unităţile experimentale ; şcolile demon- 
strative ar putea funcţiona sub îndrumarea caselor corpului 
didactic sau a institutelor de perfecţionare, beneficiind de con- 
ditii organizatorice si materiale speciale ; 

- filme didactice pentru profesori, care ar reţine pe peli- 
culă lecţii model sau momente semnificative din lecţii destinate 
să inoveze tehnologia didactică, insotindu-le cu explicaţii perti- 
nente; eficienţa acestor filme ar fi cel puţin egală cu aceea a 
filmelor destinate elevilor, iar costul lor ar putea fi mai redus ; 


8 Vezi: Osborn Alex, L'imagination constructive. Principes et 
processus de la pensée créative et du brain-storming, Trad. par Geor- 
ges Rona, Dunod, Paris, 1959. în S.U.A. a fost creată în anul 1953 o 
instituţie specializată : Creative Education Foundation. 

Vezi şi: Roşca, AL, op. cit. 
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— televiziune didactică pentru profesori, sub forma unor 
transmisiuni realizate din şcolile unde se întreprind cercetări 
Se inificative și reușite; dacă televiziunea integrată, pentru 
elevi, presupune acordul greu de realizat al orariilor şcolilor 
beneficiare, dacă televiziunea substitutivă, utilă in invàátá- 
mintul seral sau fără frecvenţă, pretinde 2—3 ore de emisiuni 
zilnic, televiziunea pentru profesori este mult mai usor de 
realizat. a 
4. Chiar dacă nu ar interveni frecvent în activitatea didac- 
tică, chiar dacă sub forma de examen sau concurs survine 
numai de 2—3 ori în cursul celor 12 ani de învăţămînt, actul 
docimologic orientează si inriureste efortul de învăţare al ele- 
vilor mult mai puternic decit recomandările diferiților pro- 
fesori. Peste sfaturile acestora, conţinutul examenului de 
bacalaureat și tehnicile folosite îi îndeamnă pe elevi să încerce 
o ierarhizare a disciplinelor şi să adopte o anumită atitudine 
fati de ele. Peste pledoariile profesorilor despre valoarea for- 
matiei multilaterale, elevii decisi de mobiluri extrastiintifice să 
intre la o anumită facultate sau secţie (de fapt să obţină 
anumite locuri de muncă), vor învăţa într-un anumit fel și anu- 
mite lucruri încă din clasa a VIll-a sau a IX-a. Dar, cum 
reiesea din ancheta noastră, din ce in ce mai multi elevi si 
studenti nu mai doresc să înveţe pentru notă si nu mai acceptă 
să fie învăţaţi în primul rînd cum să reproducă lecţiile si cum 
să obţină note mari. Mai devreme sau mai tirziu — acest mod 
de a învăţa le apare falimentar. | 

Prin ceea ce întreabă și prin felul cum apreciază, prin accen- 
tele activităţii didactice și prin elogiile aduse răspunsurilor 
bune, orice învăţător sau profesor îi învaţă pe elevi ce si cum 
să invete ; ii determină si îi poate determina să se ferească 
de invátarea mecanică, să pretuiascá ideile si nu datele, fără a 
neglija detaliile semnificative, să-şi exercite continuu judecata 
ȘI să-şi manifeste originalitatea. Prin aprecieri şi note profe- 
sorii trebuie să lupta cu perseverenţă pentru înlăturarea ten- 
dintelor de învăţare unilaterală sau de dopare a elevilor în 
preajma concursurilor, Profesorii concep probele şi minuiesc 
notele ; prin însăși această minuire, ei pot acorda prioritate 
formaţiei si nu informaţiei. Pentru ca actul docimologic să con- 
tribuie efectiv la dezvoltarea gîndirii elevilor şi la perfectio- 
narea studiului individual, el ar trebui organizat si desfăşurat, 
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în toate împrejurările, în perspectiva obiectivelor educaţiei inte- 
lectuale si nu a unor tablouri de criterii incomplete sau impro- 
vizate. Extragerea criteriilor de apreciere din acest ansamblu 
de obiective ar conferi actului examinării noi valenţe educative. 
Înainte de a-i intreba pe elevi, profesorii au datoria să se în- 
trebe pe ei înşişi ce urmăresc prin subiectele date la lucrările 
scrise, prin probele de laborator sau prin întrebările orale. 
Înainte de a-i obişnui pe elevi să pretuiascá esentialul, pro- 
fesorii se pot întreba pe ei înşişi dacă nu au contractat cumva 
un interes excesiv pentru anumite amănunte, scheme, date 
nesemnificative sau depășite ale specialitátii predate. 

Pină la o restructurare radicală a examenelor şi concursu- 
rilor, pină la introducerea testelor docimologice” sau a maşi- 
nilor de învățat (de predare, de repetare sau de verificare), 
pînă la introducerea fişei pedagogice ca instrument de cunoas$- 
tere şi orientare a elevilor, actualul sistem docimologic poate 
fi sensibil îmbunătăţit. Această ameliorare stă în puterea edu- 
catorilor. 

5. Formarea si perfecţionarea personalului didactic in pers- 
pectiva noilor obiective educaţionale si în vederea predării 
unui conţinut restructurat rămîne acţiunea primordială pentru 
obținerea unei noi calităţi a educaţiei intelectuale. Dacă majo- 
ritatea categoriilor de specialiști — medicii, agronomii, ingi- 
nerii industriali, artiştii — respiră in institutele respective 
atmosfera viitoarei lor profesiuni, viitorii profesori nu bene- 
ficiază. in universităţi, de acest avantaj: aşa cum sint con- 
cepute si plasate, cursurile de pedagogie si practica pedagogică 
intră în concurenţă cu disciplinele de specialitate şi, în mod 
inevitabil, lunecă pe o poziţie secundară. Nutrind speranţa 
plasării în cercetarea științifică sau în diferite laboratoare sau 
instituţii culturale, studenţii — viitori profesori — nu percep 
problematica psihopedagogică cu interesul viitorului educator. 
La rindu-i, practica pedagogică, diminuată ca prestigiu, redusă 
ca durată. condusă vag, ca o activitate secundară a facul- 
tăților*, cu un conţinut imprecis, rămîne o activitate ușoară, 
neinteresată si nesemnificativă. Ea nu pregăteşte pentru pro- 





1 Vezi: D. Muster, Verificarea progresului şcolar prin teste doci- 
mologice, Editura didactică si pedagogică, Bucureşti, 1970. 

* Seminarul pedagogic de curînd constituit reprezintă un pas ina- 
inte, fără a fi însă soluţia completă si eficientă pe care învăţămin- 
tul o aşteaptă. 





fesiunea didactică, ea nu-i antrenează pe studenţi într-un do- 
meniu de mare subtilitate, care pretinde cunoștințe, abilităţi 
și aptitudini precise, ci le dă ideea falsă că ar fi asimilat ceea 
ce numim metodologia şi tehnologia didactică. Capitolele ante- 
rioare ne-au arătat cite lucruri (pregătirea elevilor pentru 
studiu individual, iniţierea acestora în domeniul metodologiei 
cercetării, predarea noutátilor, conceperea verificărilor si a 
examenelor etc.) s-ar putea desfăşura altfel în școală, dacă 
formarea şi perfecţionarea profesorilor ar fi radical imbu- 
nătăţite. 

In elaborarea unor propuneri plecăm de la un dublu prin- 
cipiu, acceptat si practicat în toate ţările care s-au orientat 
spre soluţii realiste : a) învățămîntul pretinde ca specialisti 
nu simpli chimisti, ci pedagogi ai chimiei, nu doar muzicieni 
talentaţi, ci pedagogi ai muzicii etc. ; b) buna formaţie psiho- 
pedagogică sporește valoarea specialistului chemat să depisteze 
si să modeleze energiile tinerilor. 

Considerăm că formaţia psihopedagogică a viitorilor pro- 
fesori ar trebui realizată după terminarea studiilor universitare, 
in instituţii de tipul seminariilor pedagogice, subordonate rec- 
toratelor universităţilor sau direct Ministerului Învățămîntului. 
Ele ar fi facultative pentru licentiati, dar obligatorii pentru 
toti viitorii profesori. Dacă seminariile pedagogice ar avea 
durata de 6 luni, cursurile universitare ar putea fi prelun- 
gite cu jumătate de an (utilizind şi timpul lăsat liber de 
pedagogie), cu obligaţia de a-i pregăti pe studenţii viitori pro- 
fesori în două discipline, una principală, alta secundară!. 

Formaţia pedagogică asimilată în cele șase luni s-ar putea 
organiza sub forma a trei activități : 

cursuri pe o durată de două-trei luni: 1) psihologie peda- 
gogică ; 2) pedagogie generală; 3) pedagogie comparată; 
4) mijloace tehnice moderne (curs teoretic-aplicativ) ; 5) meto- 
dologia disciplinelor de predat ; c) arta vorbirii (curs teoretic- 
aplicativ). 

— practica psihopedagogică în şcoli, sub îndrumarea unui 
personal bine calificat si suficient numeric pentru acoperirea 
tuturor genurilor de activităţi — pe o durată de două luni: 
1) asistente la lecţii ; 2) lecţii cu asistenţi ; 3) lecţii fără asis- 





! Vezi: G. Váideanu, Observaţii si date asupra învățămintului 
norvegian, în „Revista de pedagogie“, nr. 2/1971. 
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tenţi ; 4) iniţiere în acţiunea de orientare $colará şi profe- 
sională si în utilizarea figelor pedagogice ; 5) iniţiere in acti- 
unea de conducere a școlii si a activităţilor organizaţiilor de 
tineret ; 6) iniţiere în instruirea programată etc. " E 

— pregătirea examenelor si a probelor aplicative (mijloace 
moderne. arta vorbirii etc.) si sustinerea acestora, cu durata 


de o lună. | » | = 

Pe măsură ce va beneficia de o bună formaţie psihopeda- 
gogică, activitatea de perfecţionare nu se va mai orienta n 
primul rînd spre întregirea unei pregătiri lacunare, ci spre 1n- 
troducerea şi inițierea personalului în noi domenii pedagogice 
si în noi tehnologii didactice. 





Capitolul V 


CONCEPȚIE ȘI PROGRAM PENTRU ACȚIUNEA 
DE MODERNIZARE A EDUCAȚIEI INTELECTUALE 


CG, Văideanu 


l. Statutul etic si pedagogic a] 


acțiunii de 
a educaţiei intelectuale. 


modernizare 


Acţiunea de modernizare a invátámintului, care circum- 
serie ca element central educaţia intelectuală. are caracter 
social-economic, dar si filozofic-pedagogic. Ea presupune schim- 
bári in cadrul material al învățămîntului si în domeniul mij- 
loacelor tehnice, dar conduce spre modificarea viziunii edu- 
catorilor asupra finalitätii procesului instructiv-educativ, deci 
spre transformări de ordin filozofie $i etic, în ultimă instanţă 
decisive si mult mai greu de înfăptuit decît cele de ordin 
tehnic sau organizatoric. Atitudinea educatorilor faţă de noile 
obiective educaţionale. de noile conţinuturi si mijloace tehnice 
și ambianța creată transformărilor sint de o însemnătate prea 
putin observată si evidențiată. Mutatiei de ordin organiza- 
toric-tehnic, obiectivatá într-o nouă arhitectură școlară. noi 
structuri școlare sau noi materiale didactice, trebuie să-i co- 
respundă o mutație eticä-pedagogicä, ca manifestare a ade- 
ziunii celor care prin mentalitate $1 stil vor determina efici- 
enta noii formule didactice-educationale. 

Cind sint solicitati să prezinte coordonatele pedagogice al: 
sistemului de invätämint în serviciul căruia se află. sau să 
descrie si să caracterizeze tehnologia didactică, educatorii 
reuşesc, așa cum am constatat Și in cadrul cercetării de față, 
sa schiteze un tablou semnificativ intr-un timp relativ scurt. 
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Dacă aceloraşi educatori li se cere însă să prezinte coordo- 
iateie pedagogice ale invätämintului de miine sau numai carac- 
1 LOU IN A SEAL s 


' . . mr. + y1 2 qaa e 
eristicile pedagogice ale conţinutului modernizat, ei se găses 
scies Miu x i AA 
ntr-o mare dificultate, solicită mult mai mult timp pentru 
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torio, de răspunsuri si soluţii. 
Cum se expiicá această diminuare a competenţei educa- 
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iit de bine ? De unde atitea rezerve şi atitea ezitări nu numai 
ti adul edi atorilor, ci si in acela al cercetătorilor si al 

Å Ui wm! Le tion € Li ii A ) ` 47 = " P cars 1 à fin 
d istratorilor Învățămîntului ? Fără îndoială, anticiparea 


\ tone hai rămine, pe cit de necesară, pe atit de dificilă, meto- 
dologia ei fiind în curs de elaborare. In acest caz, avem inea 

vedere o a.tă categorie de cauze care explică me ni rit 
concepţiilor şi a atitudinilor faţă de modernizarea educatici 
| itelectuale, iar în sens mai larg, a învățământului. , 

Atunci cînd introducem schimbări, descoperim cu si: so a 
si cu o anumită surprindere extraordinara sa Sag il 
numeroasele sj nebănuitele dependențe dintre DRE ara e 
sistemului de invátámint. Prin consecinţele rs s ar rÀ 
ales prin cele imprevizibile, inovările tac mai evi ime rd] 
tionärile socio-economice ale invátàmintului ca supisten af 
-jal și varietatea tipurilor de conditionári si de determinări 
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Descoperim cà metodologia si tehnologia didacticá vuoi 
tată cu destulă uşurinţă, din obisnuin{ä, cai de ă "Are 
borare de lungă durată, transmisă prin lucrări $i p: aci pi i 
elor virstnici, din generaţie în generaţie, peste decenii. ia 
zresul a fost continuu, dar foarte lent. O este pe că pe 
aogie istorică ar evidentia faptul că actuala tehnologie CK * 
ncorporează elemente care au traversat A am cra 
de la Herbart, Pestalozzi. Rousseau, Comenius. eie T ee 
era subliniată cu deosebită insistență 1a em aa 
viului naţional de la Amiens (Franţa) din anul 1968 pm roiun 
tulburati de inadaptarea unui sistem educativ hoc m 
secolul al XIX-lea, a cárui rigiditate si inertie ne apar cu ati 
mal grave in momentul ín care, ca si in alte țări cezvoltate, 
se efectuează trecerea necesară spre o formaţie licealá si uni- 
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versitară cuprinzătoare, ca formaţie de o calitate superioară, 
afirmăm urgenţa unei renovări a educaţiei si a pedagogiei, 
renovare care nu poate fi concepută decit în perspectiva edu- 
catiei permanente a naţiunii“!. Or, o formulă didactică reali- 
zatà prin acumulări si filtrări de-a lungul multor decenii, 
formulă transmisă cu unele modificări din generaţie în gene- 
ratie, însoţită de un crez umanist si de o anumită concepţie 
despre copil, inspiră încredere şi opune în mod firesc rezis- 
tentä schimbărilor. Nu există probabil o întreprindere socială 
mai dificilă decit aceea de a restructura în cinci, în zece sau 
in douăzeci de ani un proces de lungă durată şi cu ecouri ŞI 
consecințe în intregul registru al vieţii sociale. Ca urmare. 
acțiunii de modernizare a ínvátámíntuhii sau, în sens mai 
restrins, a educaţiei intelectuale nu i se deschide o cale liberă 


și dreaptă, nefiind întîmpinată cu o singură atitudine — cea 
aprobativă — ci cu o gamă de atitudini. 


Există atitudinea de adeziune si sprijinire convinsă a acti- 
unii de restructurare a educaţiei, izvorită din perceperea co- 
rectă a factorilor care reclamă noi obiective educaţionale si 
dintr-o bună intuire a viitorului. Modernizarea este intimpi- 
nată insă cu rezervă chiar de către educatorii valoroşi, care văd 
resursele insuficient valorificate ale actualei formule educa- 
tionale, văd asemănările dintre metodele tradiţionale si unele 
dintre noile metode, cum ar fi „învăţarea prin descoperire 
sau „învăţarea prin cercetare“, dar nu percep faptul esenţial 
că pregătirea tineretului pentru prezent şi viitor nu mai poate 
îi realizată numai prin conținuturile şi metodele tradiţionale 
și prin transferul experienţei moral-culturale acumulate de 
educatori acum treizeci, douăzeci sau chiar acum zece ani. 
Există si categoria celor indiferenți, care, fiind neinformati si 
neangajati, minimalizează acţiunea de renovare a invátámin- 
tului, stind in expectativă si practicind „lecţia cu toate veri- 
gilet si sistemul monoton „ascultare-predare“, cu catalogul 
deschis şi cu sancţiunile sau ironiile de rigoare pe buze. Cer- 
cetarea noastră de teren ne-a convins că această categorie 
există şi că ea n-ar putea fi ignorată de un program transfor- 





t! Association d'étude pour l'expansion de la recherche scientifique, 
Pour une école nouvelle, Actes du colloque national, Amiens 1968, 
Dunod, Paris, 1969, p. 1. 
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mator. În lume, modernizarea are si adversari, iar aceştia se 
pot constitui pe temeiuri diferite sub raport ideologic sau 
valoric. Unii nutresc temerea neintemeiati că televiziunea 
școlară sau instruirea programată realizată pe bază de manuale 
programate sau de mașini de instruire vor putea înlocui pro- 
fesorul sau, oricum, îi vor diminua mult rolul, făcindu-i con- 
curentà si puníndu-l în inferioritate. Experienţa demonstrează 
insă că, acolo unde a pătruns temeinic şi pe baza unor prin- 
cipii pedagogice, televiziunea contribuie la renovarea educa- 
tiei, dar si la stimularea educatori.or. Mai mult, pătrunderea 
te;eviziunii a fost condiţionată de receptivitatea faţă de schim- 
bări a educatorilor. „Spiritul nou care animă educaţia japo- 
neză după al doilea război mondial a favorizat pătrunderea 
televiziunii în școală. Inainte de război, învățămîntul în Japonia 
era intemeiat in principal pe manuale, iar elevii erau datori 
să înveţe pe dinafară şi să reţină un mare număr de fapte. 
După război, o schimbare a intervenit în metodele de învă- 
támint şi în conţinutul sáu'*. Desigur, nu se poate ascunde 
faptul cà propagarea radioului, a televiziunii, a maşinilor de 
invatat in umea şcolară, care pină in prezent le-a ignorat, 
riscă să modifice profund raportul profesor-elev, care nu s-a 
schimbat decit foarte putin de-a lungul secolelor“, Alti edu- 
catori, cantonati în limitele specialitätii însuşite cu două-trei 
decenii in urmă si îndrăgostiţi de un sistem închis de valori 
tradiţionale, nu se pot deschide spre revoluţia care are loc 
in ştiinţă, în tehnică si în viaţa socială. În numele a ceea ce 
ştiu şi preţuiesc, ei nu acceptă renovarea conţinutului invá- 
tämintului, deci a ceea ce ar trebui să ştie si să pretuiascá 
elevii. ,,Pedagogia tradițională, va spune Arnould Clausse, este 
in mod normal dogmatică si de catedră ; ea se va mulţumi cu 
tnansmiterea de directive, de informaţii si de tehnici cunoscute 
si definitiv puse la punct“. O altă categorie de adversari ai 
modernizării educaţiei intelectuale o constituie cei nepregătiţi 





2 Cassierer Henry, La télévision et l'enseignement, UNESCO, 
1963, p. 247. | Js 
3 Bernard Planque, Machines à enseigner, Casterman, 1967, 


p. 14. | — hii | ne 
^ Arnould Clausse, Le probléme de l'unité et de la diversité 
dans la formation de l'homme, A.LS.E. 1969, p. 5. 
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spiritualicește pentru schimbări şi pentru dominarea schim- 
bărilor. Aceştia ar putea fi prizonieri ai unci filozofii statice 
— dogmatice, după cum ar putea fi orientati în mod insistent 
spre valorile si echilibrul spiritual al trecutului, devenind 
impermeabili la valorile și perspectivele prezentului. „Este re- 
gretabil, scrie pedagogul Edmund King de la Universitatea 
din Londra, cá unii educatori nu percep ca atare un mare 
număr de arhaisme profund înrădăcinate in structura învăţă- 
mintului, fapt care face «nemuritoare» aceste vestigii inactuale 
ale trecutului”, 

Pentru a constitui o realizare justificată social-pedagogic, 
semnificativă sub raport umanist filozofic si eficientă în planul 
cultural, dar si în cel economic, acțiunea de modernizare u 
învățământului trebuie: 1. să fie propulsată de o concepţie 
filozoficä-pedagogicä, 2. să beneficieze de un program cu- 
prinzător, elaborat pe baza acestei concepţii și 3. să dispună 
de o strategie de aplicare a programului. 

Un învățămînt modern va satisface cit mai fidel si mai 
complet un ansamblu ierarhizat de exigente, adresate omului 
și institufiei care îl formează de către epocă si societate, de 
către prezent si viitor. 

O acţiune social-pedagogică obligată să introducă noi mij- 
loace tehnice şi să schimbe mentalitatea educatorilor, să aducă 
transformări greu de evaluat sub raportul consecinţelor apro- 
piate şi îndepărtate, înfruntă multe riscuri. Transformarea 
adusă educaţiei ar putea părea unora profundă şi cuprinză- 
toare, în timp ce ea ar fi în realitate superficială si unilate- 
rală. De aceea, este util să precizám nu numai ceea ce este, 
Ci și ceea ce nu este modernizarea învăţămintului sau mai 
precis, ceea ce reprezintă în realitate numai o transformare 
parțială sau aparentă a procesului instructiv-educativ. 

— Modernizarea învăţămîntului este concepută simplist de 
către cei care o reduc la propagarea mijloacelor audio-vizuale, 
deci la transmiterea unui conţinut depăşit, cu ajutorul mij- 
loacelor tehnice moderne. 


* Edmund King, Structural Changes in European Secondary 
School Systems, A.I.S.E., Varsovia, 1969, p. 3. 
Vezi şi: Ondry Pavlik (Bratislava), L'Education à l’époque de 
la révolution scientifique et technique, A.LS.E. Varsovie, 1969, pp. 28—32. 
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— 'Transformarea nu este deplină si eficientă nici atunci 
cind un conţinut bine restructurat, care apropie conţinutul 
învățămîntului de logica si structura internă a ştiinţei con- 
temporane, este transmis in spirit traditional şi numai cu 
metode traditionale. Interconditionarea dintre continutul mo- 
dernizat si metode este astăzi pregnant evidențiată". 

— Restructurarea conţinutului învățămîntului rămîne incom- 
pletă si partial eficientă cit timp ia în considerare numai pro- 
gresele ştiinţei, nu si transformările din domeniul artei si al 
vieții sociale. 

— Un invätämint modernizat va înzestra tineretul cu noi 
modele de gindire şi cu un bagaj de abilităţi intelectuale, îi va 
insufla spirit creator, iniţiativă si dorinţa de aplicare a ideilor, 
dar va cultiva cu stáruintà un număr de calităţi moral-filozo- 
fice care sporesc valoarea omului, fecundind creaţia lui : sen- 
timentul marilor idei, adeziune la idealurile superioare, dispo- 
ziţia de a medita. 

Totdeauna învățămîntul a trebuit să se adapteze și, într-o 
masură mai mare sau mai mică, cu promptitudine sau cu intir- 
ziere, el s-a adaptat la un ansamblu de exigente predominant 
culturale, foarte diferit percepute si ierarhizate de către spe- 
ciaisti. E] a fost conceput ca propagare a ştiinţei de carte sau, 
la nivel liceal, a culturii, și nu ca formare orientată spre obi- 
ective bine determinate ; ca domeniu al unei investiţii valoroase 
in sine, ca dăruire realizată din considerente umaniste, inves- 
titie prea putin preocupată însă de eficienţă, de integrarea socio- 
profesională a individului. Pentru a obţine o nouă calitate în 
educaţia intelectuală si a da astfel un răspuns noilor exigente 
socio-culturale, este necesar să cercetám care sint aceste exi- 
gente si cum acţionează ele. 


2. Interpretarea pedagogică a factorilor care reclamă 
restructurarea educației intelectuale. 


În ultimele decenii, exigenţele care impun restructurarea 
educaţiei au devenit mult mai insistente, mult mai clare, luînd 





" Vezi, de ex.: J. Bruner, The Process of Education, Trad. Cam- 
bridge H. Univ. Press, 1960; W. Okon, La science et le contenu de 
l'enseignement général, A.LS.E., Varsovie, 1969, pp. 27—32. 
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forma unei presiuni. „În ultima jumătate de secol, pe intreaga 
planetă, stabilitatea relativă care a caracterizat structurile 
școlare anterioare a dispărut“. Modernizarea procesului edu- 
cational, ca răspuns la aceste exigente majore, trebuie realizată 
continuu, dar într-un timp mult mai scurt decît în trecut, iar 
ca transformare profundă, care survine periodic, la intervale 
mult mai scurte. „Scopul propriu educaţiei si metodele sale, 
scrie G. Mialaret, trebuie deci în mod constant revizuite pe 
măsură ce nevoia de justiţie socială devine tot mai conștientă, 
pe măsură ce știința si experienţa sporesc informaţia noastră 
despre copil, despre om si societate'*. 

Factorii socio-economici si cultural-stiintifici care impun 
modernizarea educaţiei sint depistaţi, sistematizati si ierarhi- 
zati după criterii foarte diferite. Dezvoltarea ştiinţei contem- 
porane, prin ritm si cantitate de informatie, prin transformă- 
rile structurale si metodologice, prin aplicațiile spectaculoase 
si eficiente sub raport social-economic, este principalul factor 
care impune şi orientează acţiunea de modernizare a invátà- 
mintului ca sistem si a educaţiei ca proces. Acţiunea sa merge 
sau pretinde să meargă foarte departe. „Un lucru trebuie să 
fie sigur, scrie fizicianul James Connant : ceva extraordinar 
de pasionant a intervenit în domeniul fizicii. Atit de impor- 
tantá este această schimbare, încît conceptele ştiinţifice consti- 
tuie o parte esenţială a bagajului intelectual al omului, chemat 
astăzi să facă uz de ele chiar si în deciziile sale cu caracter 
stick”. Dacă sint foarte puţini acei care contestă primatul stiin- 
tei în sistemul factorilor generatori ai modernizării educaţiei, 
in schimb. este relativ mare numărul acelora care sint peste 
măsură tulburati sau derutati de spectacolul revoluţiei Stiin- 
tifice şi tehnice. Unii sint inclinati să remorcheze nemijlocit 
conţinutul învăţămîntului, fără un act prealabil de selecţie şi 
de organizare, la ceea ce numim ştiinţă contemporană, cu alte 
cuvinte, la atitea ştiinţe şi ramuri în constituire sau de-acum 
afirmate, la atitea ipoteze şi direcţii parţial confirmate sau încă 

? Robert Dottrens s. a. Eduquer et instruire, Nathan UNESCO, 
Paris, 1966, p. 11. 

8 Gaston Mialaret (sous la direction), Education nouvelle et 


monde moderne, P.U.F., Paris, 1966, p. 7. 
% James Connant, La science moderne et l’homme moderne, 


"Trad., Librairie Istra, Paris, 1958, p. 58. 
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neconfirmate prin aplicaţii, la nenumărate ştiinţe de sinteză 


sau cercetări interdisciplinare. Alţii simt tentaţi să ignoreze fie 


factorii economici sau demografici, fie factorii psihologici si, 
în principal, aspiraţiile tineretului. 

La sesiunea din anul 1965, Societatea Europeană de Peda- 
gogie Comparată (The Comparative Education Society in 
Europe) cerea, in rezoluţia adoptată, să se determine tipurile 
de schimbări socio-economice care reclamă transformarea edu- 
catiei. „Este foarte important ca tipurile de schimbări socio- 
economice care influenţează conţinutul educaţiei să fie iden- 
tificate si evaluate : 

a. Schimbări demografice ; 

b. Schimbări în aspirații : 

c. Explozia informaţiei ştiinţifice“!. 

Invätämintul, care a fost mai putin orientat spre finalitate, 
sonsiderindu-se o investiţie realizată in spirit paternalist si 
respingind imixtiunea economicului, acceptă astăzi criteriul 
economic si constată că „investiţia in om“ este nu numai cea 
mai mobilă, ci si cea mai eficientă. „Dacă invätämintul, scrie 
Salomon Philippe, comandă formarea omului, el comandă im- 


plicit şi construirea viitorului : învăţămintul pregăteşte pentru 


profesiune si pentru timpul liber, unește economicul cu cerin- 
tele culturale, individualul cu socialul. Acordindu-i un loc din 
ce în ce mai important în politica lor, statele redau economiei 
destinaţia sa fundamentală“, 

In lucrarea elaborată în colaborare cu Gaston Mialaret, Ro- 
bert Dottrens!? consideră că patru sînt factorii care impun 
restructurarea educaţiei : 

— progresul mijloacelor de comunicaţie ; 

— revolutionarea mijloacelor de informare ; 

— prelungirea scolaritátii ; 

— problema timpului liber. 

La sesiunea din anul 1966, O.C.D.E. (Organisation de Coope- 
ration et de Développement Economique), care afirmă un con- 


!! The Comparative Education Society in Europe, General Education 
in a Changing World, Second General Meeting, Berlin, 1965. 

" Salomon Philippe, Théorie économique et stratégie d'en- 
seignement, Paris, 1966, p. 188, 

2 Robert Dottrens, op. cit. 12— 15. 
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stant interes pentru probiemele educaţiei, stabilea următorul 
tablou de factori prioritari : 
l. Presiunea exercitată de efectivele şcolare in creştere. 


Dezvoltarea ştiinţei (amplificarea vo.umului de cunos- 
tinte). 
3. Rolul sporit al instrucției in viaţa socio-economică. 
4. Necesitatea de a adapta invätämintul si colectivitatea 
evocutia ştiinţifică şi tehnică. 


d 


co 


9. Cererea socială de servicii cu funcţie educativă“!”. 

Evident, este deosebit de importantă elaborarea unui tablou 
cit mai complet al factorilor care impun modernizarea invátà- 
mintului. Tot atit de utilă este si determinarea specificitätii 
lor si a ponderii caro li se cuvine in funcţie de situaţia social- 
politică in care a-tioneazá. Pedagogia participă la cercetările 
consacrate acestui domeniu si are de soiutionat in principal 
problema : cum trebuie să acţioneze factorii generatori ai mo- 
dernizürii asupra coordonatelor învățămîntului ? Ne propunem 
deci să prezentăm nu numai un tabou al factorilor, ci şi o 
schemă a acțiunii lor asupra coordonatelor Învățămîntului. 
Invátámintul, ca subsistem, recepționează exigente din întreaga 
sferă a vieţii sociale, dar, in acelaşi timp, ei deţine organic, in 
interiorul său, un potenţial inovator remarcabil. Avem în ve- 
dere atit aspiratiiie RER și capacitatea sa de a participa 
ia perfectionarea procesului propriei formări, cit si inventivi- 

a educatorilor. Este adevărat că factorii interni indeosebi 
aspiratiile spontane ale tineretului ar putea acţiona nu numai 
in acord, ci si in dezacord cu factorii externi. Este tot asa de 
a.ovărat că, atunci cind priorităţile si specificitätile nu sint 
stabilite, factorii generatori ai modernizării pot acţiona confuz, 
dezordonat. 

Prin caracteristicile sale, educaţia modernizată va oferi tu- 
turor tinerilor cel mai favorabil cadru pentru cultivarea apti- 
tudinilor si afirmarea idealurilor. În ultimă instanţă, moderni- 
zarea se validează în planul umanist-pedagogic prin plenitu- 
dinea si valoarea formaţiei educatilor. O şcoală care, in numele 
unuia sau altuia dintre factori, ar unilateraliza indivizii, ar 
constringe aspiraţiile lor sau i-ar îndepărta de bucuriile supe- 





I OCD.E., La réforme des programmes scolaires et le développe-- 
ment de l'éducation, 1966, pp. 27—32. 


214 








rioare nu reprezintă o instituţie modernizată, chiar dacă ar in- 
truni citiva dintre parametrii esentiaii ai modernizării. A 
restructura si a orienta educaţia școlară in perspectiva educa- 
tiei permanente nu inseamnă numai a-i asigura absolventului 
posibilitatea adaptării la progresele ştiinţei şi ale tehnicii, ci 
si a-l învăţa să-și păstreze prospetimea sufletească, gustul pen- 
tru artă, comunicabilitatea şi interesul pente problemele în- 
regii umanităţi”. „In gigantica mişcare de idei şi descoperiri, 
are pare să pună în discuţie valorile considerate pină astăzi 
ca fiind sigure şi structurile sociale cele mai stabile, cultura 
potrivită omului contemporan este aceea care îi va permite să 
mențină intr-o perioadă de transformări puternice Si sã- 
afirme, mai mult decit în oricare altă epocă a istoriei, con- 
ditia sa umană, ceea ce înseamnă capacitatea de a domina 
forțele declanşate de progresul stiintific-tehnic, supunindu-le 
trebuintelor sale economice, dar şi idealului său moral. Cultura 
omului modern trebuie deci să întrunească o dublă caracte- 
ristică, aceea a eternității valorilor care definesc umanitatea şi 
aceea a modernității impusă de lumea actuală“!. 

Judecind problema adaptării educaţiei la exigenţele de as- 
tăzi si de miine ale societăţii socialiste de pe poziţiile filozo- 
fiei marxist-leniniste si ale documentelor partidului nostru, 
^ mecesar să avem totdeauna drept premisă formarea inte- 
«rală si armonioasă a personalităţii. 

În fata factorilor care reclamă insistent renovarea educa- 
tiei, fiind capabili să o propulseze, dar si să o deregleze, pe- 


dagogia are o misiune dificilă. Unii factori — în primul rind 
știința — acţionează asupra intregului registru al sistemului 


de învățămînt ; alti factori solicită insistent o anumită coor- 
donată : conţinutul învăţămîntului, tehnicile de evaluare, ar- 
hitectura școlară si mobilierul şcolar etc. Cum acţionează însă 

ești factori ? Răspunsul la această întrebare, oricit de suc- 
cint ar fi, va demonstra că interpretarea pedagogică a exigen- 

telor generate de factorii care impun modernizarea învăţă- 
mântului constituie una dintre cele mai importante si compli- 
cate probleme pentru forul de decizie, pentru personalul di- 
dactic si pentru cercetarea educaţională. 

4 Charles Brunold, L'enseignement scientifique du second 
degré, L'Institut Pédagogique National, Paris, 1960, p. 7. 

* Această idee a fost afirmatá cu o pregnantá exemplară si o insis- 
tentá deosebită în ultimele documente de partid privitoare la perfec- 
tionarea educaţiei socialiste a tineretului şi a adulților. 
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Unii factori, oum ar fi ştiinţa sau anta, își exprimă mesa- 
jul innoitor prin rezultate concretizate în studii, lucrări de 


sinteză, opere sau prin rezultate prezentate în simpozioane, 
conferinţe etc. de către specialiștii domeniului respectiv. Se 
pune întrebarea : cum şi prin cine recepționează învăţămintul 
acest mesaj înnoitor ? Este satisfăcătoare actuala situație, 
cind asimilarea si integrarea noutätilor ştiinţifice sau artis- 
tice cade în seama autorilor de programe şi manuale ? 
Progresele tehnicii dispun şi de un al doilea canal pentru a 
se afirma si impune: ele beneficiază nu numai de lucrări 


teoretice, de expoziţii și de o prezenţă convingătoare în viaţa. 


socială, ci şi de posibilitatea de a pătrunde direct în activi- 
tatea şcolară. Chiar dacă au suscitat temeri si discuţii, picupul 
și magnetofonul s-au introdus, ca mijloace, in procesul instruc- 
tiv-educativ. înainte de a fi fost recomandate in mod oficial, 
inainte de a fi primit „avizul oficial“ al filozofilor şi al pe- 
dagogilor. 

O altă cale prin care se transmit imperativele generate de 
factorii socio-economici este deschisă acelor fenomene preg- 
ante şi insistente ale societăţii contemporane, cum ar fi mo- 
bilitatea profesională, care se impun şi determină nemijlocit 
modificări în mentalitatea profesorilor. Înscrierea educaţiei 


scolare în cadrul educaţiei permanente sau situarea creativi- 


tätii în rindul obiectivelor educaţionale prioritare constituie 
imperative convingătoare, susținute în primul rind de mobi- 
litatea excepțională a vieţii sociale. 

Există şi o a patra cale sau modalitate, utilizată de acei fac- 
tori, cum sint cei demografici, care acţionează din interiorul 
învățămîntului, cerind noi structuri si tehnici didactice, noi 
metode de conducere a învățămîntului etc. Desigur, se pune 
intrebarea: citi dintre acei care deţin funcţii de conducere 
sau citi dintre profesori percep adecvat implicaţiile pedago- 


gice ale creşterii efectivelor școlare şi ale cererii de educaţie: 


în continuă creştere ? 

Oricit de pregnant si de convingător ar fi mesajul facto- 
rilor care reclamă renovarea educaţiei, este greu să presu- 
punem că el va determina, în mod direct, transformări efec- 
tive în viziunea şi stilul majorităţii educatorilor. De altfel. 
această diversitate de solicitări şi de imperative, aflate ele 
însele în evoluţie, trebuie organizată într-un ansamblu ordo- 
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mat şi ierarhizat potrivit specificitati învățămîntului. Inter- 
pretarea pedagogică a mesajului factorilor generatori ai mo- 
dernizürii este esenţială pentru lansarea acţiunii, pentru efi- 


cienfa ei si pentru evitarea dereglürilor. Această interpretare 


trebuie să fie cunoscută tuturor educatorilor, intrucit, in ul- 
timă instanţă, ei sint cei care recepționează $i aplicá impera- 
tivele. deci ei sint cei prin care se va transforma efectiv pro- 
cesul instructiv-educativ.  Fiind chemati sá infáptuiascá un 
program, educatorii au nevoie in primul rind de o conceptio. 
Inainte de a se angaja, înainte de a initia sau efectua trans- 
formári. educatorii trebuie să stie de ce sint necesare acestea 
si în ce sens vor opera cle. Acest obiectiv important, dar limi- 
tat, îl urmărim prin prezentarea schemei „Acţiunea factorilor 
de modernizare asupra coordonatelor învățămîntului“ si prin 
subcapitolul următor. 

Considerăm că factorii care reclamă o nouă calitate în edu- 
catia tineretului şi o restructurare a invátámintului (a activi- 
tátii didactice şi extradidactice) ar putea fi grupaţi $i prezen- 
tati astfel : 

- dezvoltarea ştiinţifică si tehnică ; 

— dezvoltarea artelor si a esteticii contemporane (avem in 
vedere noile ramuri, cum sint estetica industrială, estetica ur- 
banisticá, estetica vieţii cotidiene etc.) ; 

— dezvoltarea mijloacelor de comunicare şi stocare a in- 
formaţiei ; 

— dezvoltarea social-politică națională şi internaţională 
(restructurarea educaţiei va trebui să profite de iniţiativele 
si de succesele unor foruri internationale, cum sint ONU, 
UNESCO şi alte organisme ale acestora!” care se ocupă de 
educaţia tineretului şi militează pentru stimularea colaborării 
între popoare şi pentru punerea progresului în serviciul păcii) , 

— dezvoltarea economică resimţită de învățămînt in prin- 
cipal prin apariţia unor noi profiluri profesionale, prin mo- 
bilitatea profesională şi prin cererile de cadre ; 


15 International Association of Educators for World Peace (Asociaţia 
internatională a educatorilor pentru pace in lume) constituită în anui 
1969, militează pentru „progres în serviciul păcii“. Deviza sa este: 
„Ad Pacem per Sapientiam“. În luna august 1970, Asociaţia a organi- 
zat prima sa sesiune, la Oslo. 
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— dezvoltarea demografică manifestată prin creşterea efec- 


tivelor şcolare si a cererii de educaţie; asezäm aici si aspi- 
rațiile caracteristice tineretului contemporan. 

Pentru ca restructurarea să decurgă logic, fără perturbări, 
să fie consimtitä si eficientă, ea tre buie să înceapă din punc- 
tul care, sub raport pedagogic, înseamnă centrul de orientare 
$i reglare a invätämintului — idealul educational. Această 
categorie pedagogică fundamentală — ca sinteză şi ca expresie 
esentializatà a celor mai înalte aspirații sociale si individuale 
— reprezintă principalul criteriu pentru organizarea și filtra- 
rea multitudinii de solicitări si imperative adresate educației 
de către societatea contemporană. Prin natura sa, idealul edu- 
cativ rămine deschis, deopotrivă, spre lumea valorilor si Vua 
Socia;d, Car şi spre procesul educationa l si y me tine1 
tului. În schema propusă am indicat acest lucru printr-1u 
cuplu de ságeti. De aceea, in numele lui, solicitările pot fi ad- 
mise sau respinse, iar modificările pot privi uneori domeniul! 
educaţiei, alteori mediul familial sau urban in care tráiesi 
elevii. „Considerăm cà cercetarea pet lagogică trebuie să-și in- 
deplinească cu mai multă cutezantà Si perseverenţă datoria de 
a se ocupa nu numai de integrarea social-culturală a tinere- 
tului, ci şi de problema adecvärii mediului social, urbanistic 
$i cultural la nevoile legitime ale copilului ; nu numai de ceea 
ce elevii sint datori să facă, ci si de ceea ce ei trebuie să 
evite sau să facă altfel decit le-o cere o anumită conjunctură ; 
deci, nu numai de modalitatea îndeplinirii unor imperative, 
ci și de corectivele care trebuie aduse unor cerințe insuficient 
analizate sub raportul valorii lor educative. (..) Cînd civili- 
zalia contemporană produce si oferă un “à neintrerupt de 
innoiri și tentaţii, cind ea deschide cu repeziciune si fără o 
evaluare calitativă prealabilă noi direcţii de pir dh cultu- 
rală și noi modalităţi de agrement, cînd stimuli de valori 
diferite acţionează insistent si continuu asupra tineretului, 
pedagogia nu se poate ocupa numai de modelarea tineretului 
potrivit tuturor acestor solicitări, ea fiind datoare să supună 

b: Filipescu Valentina, Idealul educativ in problematica 
ştiinţei pedagogice, în „Revista de pedagogie“, nr. 1—1968; Stefan 
Bärsänescu, „Ideal educativ“, în Dicționar de pedagogie contem- 
porand, Bucureşti, 1969, pp. 129—130. 
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unei analize valorice tentatiile si indemnurile generate de 


mediul social-cultural și să promoveze o reacţie viguroasă 
faţă de exagerări şi erori. Nu trebuie ocolite problemele socio- 
pedagogice noi, ridicate de urbanistica modernă, de marile 
aglomeratii umane, după cum nu pot fi găsite soluţii sigure 
fără o referire clară la valorile supreme încorporate de idea- 
lul pe dagogic «els 


Idealul educational este un scop suprem, greu de atins, 


dar în principiu realizabil. Ca model specific unei societăţi și 
ca expresie a näzuintelor ei superioare, idealul are funcție sti- 


mulativä si orientativă. Imaginea lui trebuie mereu reimpros- 
pătată in mintea educatorilor. (In schema propusă am indicat 
trebuinta ca educatorii care infăptuiesc procesul de învăţă- 
mint, ca si cei investiţi cu perfecţionarea si conducerea lui să 
perceapă conexiunea dintre „acţiunea factorilor de moderni- 
zare“ si idealul educational). 

Dar acţiunea educațională, care, fără îndoială, are nevoie 
de perspectivă si de o viziune intregitoare, se compune dintr-o 
suită de secvenţe, de lecţii sau activităţi extradidactice. Aces- 
tea, la rindul lor, aparţin unui anumit nivel de invátámint 
şi unui anumit tip de școală. De aici, nevoia de a detalia şi 
organiza idealul pedagogic sub forma unor ansambluri de 
obiective educaţionale în funcţie de structurile şcolare, de func- 
tionalitatea acestora si de virstele elevilor. „Planificarea în- 
vátámintului, precizează specialistul american Frederik Har- 
bison, presupune mai întii determinarea obioectivelor*!*, 

Pedagogia contemporană constată cu o anumită surprindere 
Cit de puţin au stat obiectivele educaţionale in atenţia cer- 
cetătorilor. a administratorilor învățămîntului si a persona- 
lului didactic; cit de rar s-a plecat, in determinarea conți- 
nutului sau a tehnologiei procesului instructiv-educativ, de 
la obiective ; cit de şterse sint obiectivele pentru profesorii 
foarte atenţi la ceea ce predau si cum predau si mult mai pu- 
tin preocupaţi de ceea ce vor să obțină si de perfecţionarea 
activităţii lor pe baza rezultatelor obţinute. D^ altfel, întreaga 


—— - 





U George Văideanu, „Funcţia inovatoare a cercetării in do- 
meniul educatiei pioniereşti“, în vol. Bazele psihopedagogice ale activi- 
tätii pionieresti. Ed. politică, Bucureşti, 1970, p. 49. 

^F Harbison, Planification de l'éducation et dev loppement 
des ressources humaines, UNESCO, 1968, p. 11. 
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noastră cencetare, preocupată în mod special de obiectivele 
educaţiei intelectuale, a demonstrat și ea acest fenomen, această. 


carenta. 


A organiza sau a desfășura fînvätämintul ín perspectiva. 


obiectivelor educaţionale înseamnă a așeza pe primul plan 
finalitatea. Nici efortul si nici patosul educatorului nu pot 
constitui etaloane ; rezultatele, prin calitatea si temeinicia lor, 
sint semnificative pentru eficienţa educaţiei. 

A pleca de la idealul educational si de la obiective si a 
avea în vedere obiectivele înseamnă a deţine um criteriu şi 
o metodă sigure pentru soluționarea unor probleme, altfel in- 
soiubile : determinarea structurilor învățământului, selectio- 


narea şi organizarea conținutului învățămîntului, renovarea. 


metodelor de învăţămînt sau a materialului didactic, elabora- 
rea noului model arhitectural școlar ete. Nici un conţinut nu 


poate revendica prin el însuși dreptul de a rămîne sau de a. 


pătrunde în planul de invátámint, dacă nu se justifică în 
raport cu obiectivele educaţionale. Nici o metodă nouă sau 
tradiţională nu poate obţine sau n-ar trebui să obțină o anu- 
mită pondere, fără o confirmare venită din sfera obiecti- 
ve.or. Nici un proiect arhitectural n-ar putea fi avizat, dacă 


nu convine obiectivelor educaționale şi, în continuare, tuturor: 


exigenţelor procesului didactic si extradidactic, oricît de in- 
genios şi de economicos ar fi. 

Invätämintul modernizat, în speţă, educaţia intelectuală 
modernizată, va beneficia de un sistem de activităţi extra- 
didactice, complementare în raport cu activitatea didactică, 
lar fundamentale pentru atingerea obiectivelor educaționale. 


Avem in vedere, îndeosebi, depistarea, cuitivarea si afirmarea 


prin concursuri a talentelor, angajarea elevilor în investigaţii 


științifice şi cultivarea creativităţii. Prin suplefea formelor si 


a conținuturilor, elaborate sau selecţionate în funcţie de încli- 
natiile, posibilităţile si talentele elevilor, indiferent de virsta 


lor, Si prin inventarea sau alegerea tehnologiei în funcţie de 


situaţiile metodologice sau psihopedagogice, deci în funcţie 
de nivelurile cele mai înalte accesibile elevilor, activitățile 
extradidactice vor putea contribui efectiv la diferențierea în- 
vátámintului si la sporirea randamentului său. 

Personalul didactic este elementul cel mai activ şi mai re- 
ceptiv al sistemului ; orientat în spiritul idealului educational, 
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el poate recepționa, organiza si aplica in mod adecvat si 
prompt anumite imperative generate de factorii modernizării 
invátámintului. Vrem să subliniem că, fiind plasat pe penul- 
timul loc in schema propusă, personalul didactic nu este în 
nici un caz ultimul care va răspunde apelurilor lansate de 
societate sau de știința epocii noastre. În schimb, formarea 
și perfecționarea lui n-ar putea fi stabilită decit după ce s-au 
determinat, pe baza unei metodologii riguroase, obiectivele. 
conținuturile si tehnologiile procesului instructiv-educativ. În 
efectuarea unei transformări de mare anvergură, de fac- 
tură organizatorică, dar si etică-pedagogică, conducerea invá- 
tamintului, realizată la nivel institutional, judetean si cen- 
tral, chemată să orienteze si să stimuleze, să avizeze Si să re- 
gleze efortul de modernizare, are un rol mai mare decit i se 
rezervă la noi, in principiu si in fapt. O nouă calitate in edu- 
catie nu se va obţine, desigur, prin măsuri administrative sau 
numai prin astfel de măsuri, dar ea presupune ansambluri de 
decizii luate pe baza cercetării şi, în principiu, o continuă 
propulsare a iniţiativelor si inovărilor bine orientate in ra- 
port cu învățămîntul de miine. 


3. Coordonatele unui program de modernizare a educatiei 
intelectuale. 


Ideea necesităţii inovării educaţiei şi, în special, a educatisi 
intelectuale cîștigă tot mai mult teren, iar iniţiativa perso- 
nalului didactic se manifestă tot mai insistent. Expansiunea 
cercetării ia proporţii, iar tipul de educator-cercetätor se în- 
tilneste la noi relativ freovent. 

Intelegem prin inovare orice propunere sau másurá cu carac- 
ter teoretic sau practic, elaborată individual sau colectiv, care 
tinde să modifice partial sau global o anumită coordonată. 
un anumit element al sistemului educativ existent. Fiind 
ameliorări cu arie localizată, inovările nu schimbă esenţa 
sistemului, au termene scurte de aplicare si sint realizabile 
prin eforturi individuale. Valoarea lor, deci si validarea lor. 
presupune un termen unic de referinţă si acesta nu poate fi 
altul decit învățămîntul de miine, învătămîntul modernizat 
sau restructurat, Imaginea lui, dată fie si sub forma schema- 








ticà a coordonatelor pedagogice, este necesară tuturor educa- 
torilor. Numai prin raportare la viitor putem stabili dacă o 
inovare contribuie la apropierea sistemului existent de mo- 
delul dorit si căutat, sau dacă ea reprezintă un pas pe loc 
sau chiar un pas înapoi. Inovările se validează si se valori- 
fică, așadar, în cadrul unui program. Acesta este obligat să 
fie cuprinzător, multilateral; el presupune o cercetare inte- 
rată, un efort colectiv multidisciplinar si o strategie pentru 
aplicarea rezultatelor. Prin aplicare, programul duce la re- 
structurarea, la modernizarea invätämintului. 

Oricit de numeroase si de ingenioase ar fi inovárile, ele 
nu vor putea schimba esenţa vechiului sistem şi îndepărta 
carentele lui organice. Fără inovári orientate spre viitor, in- 
tre invátámintul de azi si învățămîntul de miine s-ar crea 
un mare decalaj si un conflict ; numai prin inovári, oricît de 
cutezătoare si de ingenioase ar fi ele, sistemul existent nu 
poate îi adaptat la cerinţele esenţiale ale viitorului. 

Un program pedagogic multilateral!” de modernizare a în- 
vüfümintului si, în cadrul lui, a principalei direcții educative 
— educația intelectuală — este necesar. „Progresul invátà- 
mintului s-a putut realiza, pină nu de mult, prin conjugarea 
inițiativei şi a efortului a doi factori: personalul didactic și 
forul de analiză si decizie. Invátámintul a dispus totdeauna 
de maestri ai catedrei, creatori de modele de artă didactică. 
Expansiunea invátámintului contemporan, sporirea responsa- 
bilitätii sale cultural-economice si complexitatea netăgăduită 
a acţiunilor de perfecţionare curentă sau periodică devenite 
necesare — au condus, în majoritatea ţărilor lumii, la insti- 
tuirea cercetării pedagogice ca al treilea factor de progres al 
invátàmintului. (...) Dacă admitem că prospectarea este prin- 
cipala funcţie a cercetării, admitem implicit că un nou mod 

!! Am demonstrat necesitatea unor programe de cercetări: a) pentru 
invätämintul mediu si superior, în studiile: G. Văideant, Sensul 
inovator şi prospectiv al cercetării pedagogice, in „Revista de pedago- 
gie“, nr. 11 — 1969; b) pentru domeniul educaţiei pionieresti, in stu- 
diul: Functia inovatoare a cercetării în domeniul educației pionierești, 
Op. Cit, pp. 40—49; c) pentru domeniul educaţici adulţilor: Funcția 
inovatoare a cercetării în domeniul educației adulților, in : „Indrumă- 
torul cultural“, nr. 9/1989; pentru învățămîntul superior: Perspective 
ale cercetării pedagogice, în „Forum“, nr. 1/1970, pp. 19—21. 











de abordare şi soluţionare a problematicii educaţionale se im- 
pune cu toată evidenţa: perfecţionarea învățămîntului pre- 
tinde un program multidisciplinar de cercetări ferm orientate 
in perspectiva pedagogică*. 

Ne propunem sá demonstrám cá un program de restructu- 
rare a educaţiei intelectuale trebuie să :ntruneascá anumite 
caracteristici : 

l. să fie cuprinzător, vizind toate coordonatele (elementele) 
fundamentale ale sistemului de învățămînt și depistind co- 
nexiunile dintre diferitele elemente ; 

2. să fie multidisciplinar, organizind în perspectivă peda- 
sogică efortul disciplinelor angajate ; 

3. să fie receptiv si suplu in raport cu exigenţele sociale. 

l. Un program care îşi propune să restructureze si să con- 
ducă spre o nouă calitate educaţia intelectuală nu poate lăsa 
in afara preocupărilor sale nici una dintre coordonatele fun- 
damentale ale procesului instructiv-educativ. Dacă „Programul! 
de perspectivă al cercetării pedagogice“?! are în vedere siste- 
mul de învăţămînt în integralitatea sa si toate procesele edu- 
aationale (educaţia morală, educaţia estetică ete), imbrátisind 
de aceea un mai mare număr de elemente sau coordonate. 
restructurarea educaţiei intelectuale poate rămîne la un nu- 
măr mai restrîns. În spiritul principiilor afirmate, nu consi- 
derám posibilă restructurarea educaţiei intelectuale în afară 
sau independent de acţiunea de modernizare a întregului în- 
vatämint. Tocmai de aceea am extins uneori. atunci cînd a 
fost necesar, aria discuţiei noastre. Considerăm însă posibi! 
ca un program special, asa cum este cel pe care-l propu- 
nem, să se ocupe numai de coordonatele direct si insistent an- 
gajate de restructurarea educatiei intelectuale : 

— Obiectivele educationale generale si obiectivele diferen- 
tiate pe tipuri, cicluri şi nivele şcolare ; 


7? G. Väideanu, Perspective ale cercetării pedagogice, op. cit, 
pp. 19—21; G. Văideanu, Cercetarea interdisciplinará a învăţă- 
mintului, în : „Revista de pedagogie“, nr. 1 — 1971. 

AG. Văideanu, Vl. Krasnaseschi, T. Trutzer, Pro- 
gram de perspectivă al cercetării pedagogice, în: „Revista de peda- 
gogie“, nr. 6/1970 pp. 6—24. 
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- conţinutul invátámintului si, îndeosebi, caracteristicile 
logice şi pedagogice ale conţinutului modernizat pentru şcoala 
generală şi liceu ; 

- metodologia didactică şi tehnologia didactică : forme de 
organizare, metode, mij.oace tehnice : 

tehnologia evaluării pregătirii elevilor (metode si instru- 
mente docimologice) si tehnologia orientării școlare şi profe- 
sionale a elevilor ; 

formarea de specialitate si psihopedagogică a persona- 
lului didactic si perfecţionarea lui potrivit exigenţelor gene- 
rate de factorii modernizării educației. 

Acestor coordonate le-am putea adăuga, desigur, altele ; in 
schimb, numărul lor n-ar putea fi diminuat, fără a se ajunge 
la un program incoerent şi inoperant. Oricine ar încerca, de 
exemplu să amelioreze actul examinării, acordind prioritati 
calităţilor si operaţiilor gindirii si recurgind in acest scop la 
alt gen de întrebări sau probe decit cele practicate in pre- 
zent, va întilni la un moment dat o limită. Cit timp continu- 
tul rámine cel traditional, cit timp invätämintul se realizează 
„ex cathedra“, pe bază de autoritate, nu ne putem aştepta ca 
elevii să gindeascä si să se manifeste altfel într-o anumită 
etapă a activităţii lor, etapă care reprezintă 1/10 sau 1/20 din 
durata întregii activităţi. Mai mult, s-ar putea ca elevii — 
predispusi psihologic spre un examen mai degajat, care eva- 
lueazà inventivitatea, originalitatea, ingeniozitatea — să inre- 
gistreze totusi mai multe eşecuri si să  incerce mai 
multe emoţii, tocmai pentru cà o “schimbare importantă 
s-a introdus într-un singur punct al activităţii lor, fără o pre- 
sătire prealabilă. Oricite inconveniente ar avea, examenul 
traditional le va apărea mai convenabil, chiar dacă nu si mai 
semnificativ, intrucit pentru acest gen de verificare au fost 
pregătiţi de-a lungul multor ani, ei, ca si generaţiile prece- 
dente. Si invers, oricine ar reierarhiza sau ar reinnoi tabloul 
lo! 


obiectivelor educaţionale, fără a-şi restructura în lumina 
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n2 
n2 
gi 


Educatia intelectuală 








une] ere eficiente a procesului de învätämint si contro- 


lui rezu lor “=? à 

Fireste, fiecare element al sistemului dispune de o anu- 
mită independenţă, putind fi tratat Si ameliorat pină la un 
punct, dar interdependenta dint re elemente este în realitate 
foarte strinsă şi ea sustine ideea de program multilateral. 
NIEREASS pes Si nantes Des științifice își propun să re- 
leve caract em de sistem dinamic si deschis al invátámintului. 
pentru a solicita o reevaluare globală a lui si a orienta per- 
sonalul didactic spre problemele esențiale pentru succesul ac- 
unii de modernizare. „Pornind de la ideea că invätämintul 
este un sistem deschis, a cărui dezvoltare si perfecţionare pre- 
supune de ate la exigentele sociale, coordonarea func- 
iilor interne si capacitatea de autoreglare. programul tinde 
să imprime | cercetării pedagogice un caracter teoretico-anli- 
cativ integrat, izvorit din investigarea, experimentarea si pro- 
jectarea multidisciplinară a realitátilor actuale si a obiecti- 
velor de viitor ale invátámintului. (...) Elementele sistemului 
acţionind unele asupra altora, permit evidenţierea stării de 


funcționare a sistemului. (...) Realizarea pra eir sistemului 
de invátámint, prin procesul instructiv-educativ, presupune 
existența unei tehnologii adecvate. care să permită o activitati 


eficientă a elevilor şi a personalului didactic uA 
Nu putem transpune în planul didactic, insistă W. Okofñ 


structura si metodologia științei moderne. lăsînd nes himbat! 
metodele de invátámint. „Există o dependenţă directă între 
conținut și metodele aplicate în activitatea didactică. Cu cil 


conținutul învăţămîntului se apropie mai mult de continutul 
Științei, cu atit mai mare trebuie să devină si apropierea 
dintre metodele învățămîntului și metodele cercetării stiin- 
țifice. In acord cu acest principiu, în Polonia au loc, încă din 
1959, intense cercetări. (...) Noi numim noua modalitate de 
învăţare, ,invátare prin descoperire“ ; in alte ţări ea este nu- 
mită «învăţare prin cercetare» (Learning by Porcaro), .3. In 
fond, e vorba de a prelua si a respecta metodele proprii cer- 
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cetării științifice. Această idee este foarte clar enunțată de 
J. Bruner”, care afirmă că un elev, studiind fizică este. un 
fizician, jar 

ca fizician, dec 


1 


tudiul lui este mult înlesnit dacă se comportă 
it dacă s-ar comporta altfel*^. 

Ideea cá orice act de restructurare este obligat sá ia in con- 
siderare toate elementele fundamentale si să surprindă toat: 
dependentele esenţiale dintre ele a fost insistent abordată de 
participanţii la Colocviul international consacrat invatamin- 
tului ştiinţific (ştiinţelor naturale si matematice), gásindu-si 
loc in două dintre articolele concluziilor final 


. - 3 = x er X^ ela 1 ser 611 
„Ar trebui să se recunoască faptul că examenele si progra 
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scopul şi funcţia lor“ 

„Trebuie să existe o strinsă legătură între materiile inru- 
dite, mai ales atunci când ils sint predate de persoane dife- 
rite. De EN dec urge obligaţia de a realiza o planificare inte- 
grală a programelor, o coordonare între diferitele tipuri de 
scoli şi o bna colaborare intre profesorii care predau diferi- 
tele discipline“. 

De fapt, pentru a realiza o restructurare el 
decalajele sau contradicţiile între diferitele discipline sau ar- 
tivitäti didactice (predare, examinare), toate etapele, de la 
elaborarea planului de invätämint pină la examinarea ele- 
vilor si la perfecționarea profesorilor, trebuie organic inte- 
grate de o aceeași concepţie. Cercetarea ştiinţifică elaborează 
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ectiva S1 a evita 
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această concepţie, acest ansamblu de teze inovatoare care re- 
v m ~ ^ 4 l^ a è P 4» * ( a 131! rl, F 
prezintă un gen de manifest pedagogic, dar organul de con- 
ducere a invätämintului este cel chemat să asigure aplicarea 
1 å i 
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concepţiei în toate etapele acţiunii de res 
támintulai. 
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^ J. Brunner, op. cit. 

5 W. Okoń. La science et le contenu de l'enseignement générale, 
A. LS.E. Congrés Internation al, Varsovie, 1969, pp. 27—28. 

26 M. Hasted (Elveţia), G. Caracosta (Grecia), Conclusioni 
dell Colloquio: Obiectivi degli insegnamenti scientifici, Roma, 1967. 
Vezi si: Mario Manacorda, Contenu, méthodes et te (chnologie 
de l'éducation, A.I.S.E., Varsovie, 19069. 


Concepţia se anunţă în studiul de prezentare a planurilor de 
învăţămînt? (pentru scoala generală, pentru liceul de cultură 
gonerală, pentru liceul de specialitate etc.) si prin directivele 
ei orientează : a) acţiunea de elaborare a programelor ; b) ac- 
țiunea de elaborare a manualelor ; c) acţiunea de elaborare a 
metodici.or, a pedagogiilor pe discipline : pedagogia matema- 
ticii, pedagogia literaturii etc. ; d) procesul didactic, deci pro- 
cesul instructiv-educativ ; e) acţiunea de supraveghere si per- 
[o-tionare a invätämintului, 

Pentru ca tezele acestui studiu cu valoare orientativă să 
pătrundă, fără intirzieri sau alterări, pinà la activitatea didac- 
tică cotidiană, pentru ca el să orienteze și să inspire, deopo- 
triva, pe autorii programelor şi ai manualelor si pe realiza- 

procesului de învăţămînt, coordonarea este necesară. 
2. Un program multilateral de restructurare a invätämin- 
tului pretinde o cercetare multidisciplinară. Prin caracteris- 
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ice lui si mai ales prin valoarea socio-economică a rezul- 


tatelor sale, invátámintul suscită astăzi interesul multor ştiinţe. 
Pedagogia a apelat totdeauna la sprijinul altor ştiinţe : etica, 
estetica, logica, sociologia, psihologia, fiziologia, igiena —, de- 
numite „științe auxiliare“ în raport cu ea. 

Astăzi, metodologia cercetării educaţiei are o înfăţişare 


imbată. S-au constituit un număr de științe sau de ramuri 
ale unor Științe care au de spus un cuvint important si util 
în progresul educaţiei : cibernetica pedagogică, ergonomia în- 
văţămintului, sociologia educaţiei, economia invátámintului, 
axiologia pedagogică ş.a. Cibernetica aduce o contribuţie de 
cinlocuit in determinarea obiectivelor educaţionale si in or- 


Prin „curriculum“ este denumit în tările anglo-saxone, în ultimul 


limp Si i ite țări, planul de invätämint ; el este deci documentul care 
tabileste ceca ce trebuie să învețe elevii. După ce observă că termenul 
„Cl culum" a circulat in pedagogia germană către anul 1800, cu 
intelesul à programă“ (Lehrplan) că el tinde astăzi să se reincetă 
lencască cu un înțeles mai cuprinzător, Klaus Huhse observă: „Este 
evident că noțiunea de ,curriculum* se defineşte variat de la o ţară là 
ai si de la o epocă la alta. (..) Prin folosirea acestui termen dorim 

tám că diferitele acceptiuni trebuie considerate ca diferite 
Solutii al uneia si aceleiasi sarcini: definirea scopurilor scolii, a 
ontinuturilor didactice si a metodelor de învăţămînt”. Huhse Klaus, 
lheorie und Praxis der Curriculum — Entwicklung, nr. 13, Institut 
für DBildunzsforschung, Max-Planck Gesellschaft, Berlin, 1969, p. 9. 








ganizarea conţinutului învăţămîntului. „Sarcina fundamentală 
a ciberneticii, spunea la Congresul A.LS.E. specialistul so- 
vietic L. N. Landa, consistă in a elabora metode care să per- 
mită calcularea celor mai bune modalităţi pentru atingerea 
obiectivului vizat. Caracteristica fundamentală si specifică a 
ciberneticii este aceea că ea rezolvă problemele prin metode 
exacte, bazate pe matematică şi logică“. Ergonomia exprimă 
puncte de vedere noi şi fecunde în domeniul organizării in- 
vätämintului, al arhitecturii si al mobilierului şcolar. Teoria 
generală a conţinutului face astăzi apel la axiologia pedago- 
gică, chemată să evalueze sub raport cultural-formativ valo- 
rile reţinute în programele si manualele şcolare. Științele 
logic angajate in cercetarea si optimizarea educaţiei tind să 
se constituie ca cercetări integrate, deci ca cercetări multi- 
discip.inare, orientate în perspectivă pedagogică. 

Într-o etapă de restructurări metodologice profunde, două 
extreme trebuie evitate: încercarea de a rezolva întreaga 
problematică a educației numai prin pedagogie si incercareü 
de a rezolva totul fără pedagogie. Încercarea de a soluţiona 
intinsul registru al educaţiei, deci al formării şi perfecționării 
omului, din unghiul unei singure ştiinţe porneşte de la o op- 
tică naivă, iar atunci cînd ar fi imbrätisatä si aplicată, a 
deveni primejdioasă, Există specialisti unilaterali si entuziaşti, 
captivati de o teorie sau de un punct de vedere inedit, care 
văd in cibernetizarea sau in ergonomizarea invátàmintului o 
soluţie atotputernică. Ei agită un steag, prezentindu-l ca so- 
lutie supremă, numai întrucit nu au descoperit integral com- 
plexitatea şi fineţea problematicii educaţionale. Există ten- 
dinta de a investi economia sau sociologia, psihologia sau 
cibernetica cu puteri care le depăşesc, după cum există ideea 
că pedagogia ar putea fi dizolvată intr-un ansamblu sau in- 
tr-un amalgam de ştiinţe, preocupate, în subsidiar, si de edu- 
catie. 

Lucrurile devin compiicate numai atunci cind se renunţă 
nu la o anumită tradiţie, in mod evident depăşită, nu la peda- 
gogia rigidă şi claustrată a unor anumite perioade, ci la prin- 





"L. N. Landa, Tratarea cibernetică a învățămîntului şi influența 


sa asupra dezvoltării teoriei generale si a metodelor pedagogice (ori- 
ginalul in limba rusă), A.LS.E., Varsovia, 1969, p. 3. 
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cipiile metodologice moderne, la cercetările integrate reuşite 
și la exemplele semnificative ale zilelor noastre. Pretutindeni 
unde modernizarea învăţămîntului are obiective precise si 
realizări remarcabile, ea este propulsată de un ansamblu mul- 
tidisciplinar organizat în perspectivă pedagogică. După cum 
nu putem ignora natura  pluridisciplinară extrem de com- 
plexă a fenomenului denumit educaţie, nu putem face ab- 
stractie nici de specificitatea pedagogică a procesului denumit, 
prin tradiţie, proces pedagogic. 

3. Atunci cind susţinem valoarea si necesitatea unui pro- 
gram cu etape și coordonate bine definite, nu ne inchidem 
cumva drumul spre viitor, care rămîne totuşi greu de antici- 
pat, şi nu riscám ca, la sfîrşitul unui efort de durată. să ne 
aflăm in dezacord cu realităţile sociale ? Totodată, preconizind 
un program elaborat de factorii de cercetare şi aplicat de 
conducerea invátámintului, nu diminuám inițiativa cadrelor 
didactice si nu blocăm inovările produse de educatori? În 
acest caz, nu producem un conflict între învățămîntul exis- 
tent și învățămîntul  modernizat si nu creăm în rîndurile 
educatorilor fie sentimentul culpabilitätii in raport cu viito- 
rul, fie rezistenţa faţă de restructuräri ? 

Un program de modernizare trebuie să fie el însuși modern 
$i, în acest sens, nu-i pot lipsi supletea şi caracterul deschis. 
Potrivit metodologiei, anticipările unui program nu depășesc 
viitorul previzibil, iar strategia aplicării lui prevede în mod 


+ 


obligatoriu adaptări periodice. Întrebarea care reclamă un răs- 
puns sau un plus de precizări faţă de cele anterioare este 


cea privitoare la raportul dintre potenţialul inovator al per- 
sonalului didactic si învățămîntul de miine, aflat în curs de 
experimentare sau validare. 

Inainte de a dispune de un conţinut restructurat, înainte 
de a primi cele mai noi mijloace tehnice audio-vizuale, edu- 
catorii dispun de ei înşişi, cu alte cuvinte, sînt creatorii 
propriului stil didactic si ai spiritului pedagogic care: animă 
relația educator-clasă. Metodologia didactică este elementul 
cel mai suplu al sistemului si, totodată, cel mai intim si direct 
legat de personalitatea educatorului. Adoptind cit mai frecvent 
si cu cit mai multă convingere poziţia de profesori — consi- 
lieri, deplasînd un şir de accente ale activităţii didactice, reno- 








vind in limite rationale actul examinării, promovind învăţarea 
prin descoperire, educatorii apropie lent, dar temeinic, educa- 
tia de azi de educaţia de mîine. Într-o epocă încărcată de soli- 


citări, care predispun la accelerarea educaţiei si la amplificarea 


nemăsurată a cantităţii de informaţie, educatorii sînt primii 
chemaţi să respecte legea de aur a dozării și a temeiniciei. 
Calitățile intelectuale cerute omului modern — imaginaţie 


avintată, putere de analiză, flexibilitate, originalitate, inven- 


tivitate etc. — pretind o cultivare îndelungată, realizată într-o 
atmosferă corespunzătoare. Este un act de profundă intelep- 
ciune acela de a realiza educaţia, în epoca revoluţiei stiinti- 
fice-tehnice, într-un ritm favorabil insusirii principiilor esen- 
Hale și formării gîndirii suple, profunde si creatoare. 

Dacă strategia aplicării unui program va urmări cu asidui- 
tate orientarea si valorificarea potenţialului inovator deţinut 
de personalul didactic, ea va fi obligată să depisteze, să eva- 
lueze $i să adopte măsuri corespunzătoare şi față de inertia 
incorporată, în mod inevitabil, de orice subsistem social. În 
acest domeniu, declaraţiile care supraestimeazá sau subesti- 
mează potenţialul personalului didactic vor trebui înlocuite 
cu cercetări si măsuri științifice. Acesta este, de altfel, rostul 
părţii întîi a lucrării noastre. Ca fenomen psiho-social dat, 
generat in primul rînd de viteza excepțională a dezvoltării 
societății contemporane, inerția se cere tratată cu metode 
științifice. Si in acest domeniu, mai importantă decit acţiunea 
curativă sau chirurgicală este acțiunea preventivă. Informarea 
personalului didactic printr-un flux continuu şi calitativ bine 
selectat și în cadrul unui sistem convenabil şi stimulativ este 
esenţială pentru determinarea unei atitudini pozitive şi active 
faţă de modernizarea educaţiei intelectuale. 

In tara noastră, prin totalitatea documentelor de partid pri- 
vitoare la invätämint, prin Legea invátámintului si prin para- 
metrii socio-economici ai planurilor pentru următorii cinci 
si zece ani, dar mai ales prin ultimele măsuri privitoare la 
legarea şcolii de viaţă, de practică, cadrul programului de mo- 
dernizare a fost dat. Aplicindu-l cu consecvență si operati- 
vitate, invátámintul se va inscrie in efortul de construire a 
societăţii socialiste multilateral dezvoltate. 
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L'EDUCATION INTELLECTUELLE 
ETUDES CONSTATATIVES ET PROSPECTIVES 


Hésumé 


Les auteurs du présent ouvrage se sont proposé d'analyser les con- 
ceptions contemporaines concernant l'éducation intellectuelle et l'éva- 
luation de ce processus sur la base d'une recherche constatative : en 
guise de conclusion ils ont esquissé un programme de modernisation 
de cette composante de l'éducation. 

Dans les ouvrages contemporains l'étude de l'éducation intellec- 
tuelle se caractérise par la recherche de certaines solutions se rappor- 
tant aux sollicitations culturelles-scientifiques et aux possibilités ou 
aspirations spirituelles de l'individu. Malgré le grand nombre d'études 
et de recherches psycho-pédagogiques actuelles, il n'existe presque pas 
d'ouvrages monographiques portant sur l'éducation intellectuelle, 

Ces études sont, pour la plupart, dominées par la préoccupation 
manifeste d'une innovation de l’éducation intellectuelle. 

Les facteurs impliqués dans cette action, de même que les solu- 
tions préconisées attestent une grande diversité. Aujourd'hui, per- 
sonne ne tient plus pour satisfaisante la solution d'un rema- 
niement des programmes. L'avenir exige le renouvellement des 
objectifs, du contenu et de la technologie de l'éducation 
intellectuelle. Dans ce sens, les impératifs de l'avenir sónt concus de 
diverses manières. La plupart des spécialistes s'orientent seulement 
vers la formation des qualités et des opérations de la pensée, Or, il 
faut tenir compte que celles-ci sont conditionnées par des ressorts 
plus profonds, par les sentiments intellectuels, par la réceptivité es- 
thétique, par la méditation philosophique. 

En étudiant les manuels et les cours de pedagogie générale parus 
en Roumanie durant les deux dernières décennies, on constate l'ab- 
sence d'une préoccupation expresse pour le theme de l'éducation 
intellectuelle. Sa problématique est abordée dans la partie centrale 
des manuels — ]la didactique — et cela d'une maniére diffuse, dé- 
pourvue d'intérét et de systéme. 

Cette absence entraîne des conséquences tant dans le plan logique, 
dans Pordonnance et l'intégration de la multitude des normes et des 
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indications contenues par les thémes de didactique, que dans la for- 
mation de la vision des professeurs sur la configuration de l'éduca- 
tion intégrale, Nonobstant, dans les manuels et les cours de certains 
auteurs, comme G. G. Antonescu, C. Nanly, St. Bársánescu, D. Todo- 
ran, l'éducation intellectuelle constitue un théme ceníral, traité d'aprés 
des plans et des conceptions variées, mais en soulignant toujours les 
objectifs et les significations majeures qui traversent ce processus. 

Les études et les recherches expérimentales entreprises ces dernières 
années ont abordé des aspects multiples de l'éducation intellectuelle. 
Pourtant, malgré l'unité d'orientation entre les recherches contem- 
poraines et celles plus anciennes, il manque encore une vue péda- 
gogique d'ensemble. Dans ce sens, la direction formative a abouti, 
depuis le siécle précédent déjà, à des théses claires, mais les muta- 
tions éducationnelles ne se sont propagées que graduellement dans 
la sphére de la pratique et cela avec des diminutions et des altéra- 
tions qualitatives. 

De nos jours, l'éducation est devenue une dimension permanente 
de l'existence humaine. Dans son cadre, l'éducation intellectuelle sco- 
laire s'oriente d'aprés la perspective de l'éducation permanente. La vie 
oblige l'école à reconsidérer ses objectifs et ses techniques. Sous cette 
impulsion, l'éducation intellectuelle se dirige vers un nouveau modele 
qui envisage: les objectifs, le contenu et la technologie de l'éducation 
intellectuelle ainsi que les techniques d'évaluation de ses résultats. 
Les différentes conceptions concernant ces coordonnées de l'éducation 
affirmées depuis longtemps, ainsi que les travaux de certains auteurs 
contemporains, tels que B. G. Bloom, B. Móller, R. Dottrens, W. Okon, 
sont analysés par la reformulation des acords existants. 

Dans l'ouvrage les auteurs signalent un ensemble complexe d'ob- 
jectifs concernant l'éducation intellectuelle: 1. le développement de 
l'activité sensorielle et l'assimilation des régles de Phygiéne du tra- 
vail intellectuel; 2. la formation des intérêts cognitifs et du res- 
pect envers les valeurs culturelles-scientifiques ; 3. la culture des sen- 
timents intellectuels ; 4. la formation des habiletés et des techniques 
de l'activité intellectuelle; 5. le développement des qualités et des 
opérations de la pensée; 6. le développement de la capacité créatrice ; 
7. le dépistage, la formation et l'affirmation des talents: 8, la for- 
mation d'une conception scientifique sur le monde environnant: 9. l'in- 
tellectualisation de la personalité par l'instauration de la raison et 
de l'esprit scientifique dans la vie et l'activitó. 

La partie constatative de la recherche a eu pour objectif l'évalua- 
tion des phénomènes étudiées et le dépistage des difficultés. Y ont été 
relevés certains problémes essentiels et préfigurées des solutions inno- 
vatrices. 

De ce point de vue, l'ouvrage offre les prémisses d'une recherclie 
améliorative étant donné que par les questionnaires appliqués on a 
tenté de découvrir la maniére dont les éléves, les étudiants et les 
maitres ,comprennent* et conçoivent l'éducation intellectuelle scolaire. 

Les réponses recues attestent que la vision de la majorité des su- 
jets concernant l’éducation intellectuelle se limite encore aux objec- 
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tifs traditionels. C'est pourquoi les pourcentages les plus élevés des 
réponses se sont concentrés vers „le pôle informatif“ de l'éducation 
intellectuelle et certaines de ces constatations se sont répétées d'une 
facon obsedante. 

Par exemple, la majorité des sujets considérent la transmission et 
l'acquisition des connaissances comme le but et la principale raison 
de l'éducation intellectuelle à l'école. 

Cette suprematie de l'informatif sur le formatif est illustrée par des 
pourcentages oscillant entre 28,83 (chez les éléves de la XII-e) et 44,55 
(chez les étudiants de la derniére année). 

Certaines questions adressées aux enseignants ont sollicité leurs 
connaissances théoriques et leur expérience pratique se rapportant 
aux objectifs et aux techniques de l'activité intellectuelle. Ses objec- 
tifs formatifs et informatifs présentent une grande variété et s'élèvent 
jusqu'à 399/; des réponses pour la formation et le développement du 
raisonnement des éléves, à 21,49%, pour la culture des techniques, du 
travail intellectuel et à 17,58% pour la formation de la conception 
scientifique concernant le monde environnant. 

Ces pourcentages élevés restent quand même peu satisfaisants — 
en fin de compte un grand nombre d'élèves ne bénéficient pas d'une 
éducation intellectuelle orientée vers les objectifs réclamés comme 
prioritaires par notre époque et notre société. 

Les objectifs formatifs enregistrent, par contre, des pourcentages 
inférieurs, compris entre 0,18—14,85, ce qui aecentue le contraste en- 
tre la configuration de l'éducation intellectuelle esquissée par les 
résultats de cette investigation et la tendance moderne d'accroisse- 
ment du poids de formatif. I] n'y a que quelques pourcentages rola- 
tivement plus élevés (entre 109/,——159/) et qui accordent une certaine 
importance au développement de la pensée (14,85% chez les étudiants 
des derniéres années), à la culture des sentiments intellectuels (11,429/, 
chez les éléves de la IX-e) et à la formation de la conception 
scientifique sur le monde (19,56%, chez les étudiants des dernières 
années). 

Pourtant ce pourcentage ne présente qu'une signification assez 
restreinte, D'autres composantes et objectifs, tels que l'éducation sen- 
sorielle et la formation de l'esprit d'observation, l'éducation de l'at- 
tention, de la mémoire et de l'imagination, ont été ignorós par de 
nombreux sujets ou ont réunis peu d'adhésions. 

Les questions portant sur le róle de l'école dans l'éducation intellec- 
tuelle ont emmené des réponses vagues et acc'dentelles. Trés peu d'éléves 
mentionnent la contribution de l'école qu'ils viennent de terminer à 
la formation de leurs habitudes de travail intellectuel, au developpe- 
ment des processus psychiques cognitifs et de créativité, à l'impulsion 
des intérêts de connaître et des sentiments intellectuels, à la création 
dune conception materialiste dialectique concernant le monde etc. 

Un pourcentage important d'éléves (19,80 de la IX-e et 16,10 de !a 
XII-e) apprécient favorablement la contribution de l'école d'aprés l'ac- 
tivite et la qualité des professeurs, sans spécifier pourtant de quelle 
maniére cette influence s'était exercée sur leur développement intel- 
lectuel. 
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Une situation similaire est offerte par les réponses à la derniére 
question, comme à toutes les quatres catégories de sujets et qui porte 
sur l'amélioration de l'éducation intellectuelle à l'école. 

Les propositions des élèves soni d'ordre général et leur diversite 
nous fait supposer que les sujets n'ont pas réussi à en formuler de 
plus intéressantes soit à cause de l'insuffisance de leur maturation, 
soit à cause de leur faible connaisance des processus éducatifs, 

Il est à remarquer que la liaison de la théorie à la pratique est 
proposée par un quart de deux catégories d'étudiants enquétés, les- 
quels, probablement entrés dans l'enseignement supérieur se sont 
ressentis des suites défavorables d'un enseignement „trop théorique". 
Les réponses des professeurs, comparées aux hésitations constatées 
pour d'autres questions, ne satisfont que partiellement les exi- 
gences de éducation intellectuelle à l'école. Il est evident que faute 
d'un modéle clair, précis et détaillé de l'éducation intellectuelle qu'ils 
recoivent, ont recu ou sont en train de former, les sujets présentent 
assez peu de propositions qui sont d'ailleurs non argumentées et 
formulées au hasard. | 

Il ressort, par conséquent, que le tableau de l'éducation intellec- 
tuelle scolaire. tel qu'il s'est contourné d'après les données récoltées sur 
la base des questions posées et des observations effectuées, présentent 
des trous, des incohérences, des imperfections et des retardements 
par rapport à ce que devrait étre le modéle contemporain de l'édu- 
cation intellectuelle scolaire. y I i ! 

Les réponses des éléves et des étudiants indiquent qu'ils n ont pas 
óté rendus conscients des objectifs et du sens du processus de ledu- 
cation intellectuelle. ! | 

Dans le chapitre „Le perfectionnement de l'éducation intellectu- 
elle“ on indique les voies a suivre jusqu'au lancement de l'action 
de modernisation de l'éducation intellectuelle concernant l'assimita- 
tion des nouveaux objectifs. M Msi 

Par conséquent, l'acquisition de la culture générale doit avoir à ia 
base le contenu modernisé par la réalisation de l'accord entre la sci- 
ence contemporaine et les programmes et manuels scolaires, fournis- 
sant aux élèves des modèles supérieurs de raisonnement. A cela va 
contribuer aussi l'introduction de certaines disciplines de synthese ; 
laugmentation du poids des disciplines ayant une valeur fonction- 
nelle et opérationnelle toute particulière, ainsi que l'impulsion de 
l'étude individuelle et de l'activité créatrice, qui permettent de cul- 
tiver les talents et les aptitudes et de soutenir l'intégration | socto- 
culturelle des élèves, leur adaptation à la dynamique des professions. 
Quant à la restructuration de la technologie didactique, celle-ci cam- 
mencera par les objectifs ct conduira vers un systeme combine et 
intégré entre les méthodes traditionnelles et les nouvelles, entre la 
télévision scolaire intégrée et l'instruction programmer. 

L'éducation modernisée réclame de la part du personnel didactique 
de linventivitó et de la compétence, de l'initiative et de la respon- 
sabilite. Dans la formation et le perfectionnement des enseignants 
il est nécessaire de tenir compte que ceux-ci doivent être également 
spécialistes et pédagogues de la spécialité. 
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La formation psycho-pédagogique accroît la valeur du 
Cette préparation pourrait être réalisée 
universitaires, dans des établissements de type séminaire pédagogique, 
La dernière voie indiquée vise l'acte docimologique considéré dans 


maitre, 
apres la fin des études 


toutes les circonstances et dens la perspective de 


l'éducation intel- 
lectuelle. 


Dans le chapitre „Conception et programme de modernisation de 
l'éducation intellectuelle sont esquisses le statut éthique et pédago- 
gique de cette action, les facteurs et les coordonnées de la restru- 
turation, Parmi ceux-ci, le principal facteur qui détermine et oriente 
l'action de modernisation de l'éducation intellectuelle en tant que 
processus c'est le développement de la science contemporaine. Mais 
le programme de restructuration de l'éducation intellectuelle doit 
commencer par son élément essentiel, Pidéal éducationnel, se déployer 
parallèlement à l'action de modernisation de tout l'enseignement et 
viser : les objectifs généraux différenciés par types, cycles et ni- 
veaux scolaires; le contenu de l'enscienement: la méthodologie di- 
dactique et la technique didactique, les formes d'organisation, mé- 
thodes, moyens techniques; la technologie de la connaissance des 
éléves et la technologie de l'évaluation de leur préparation; la for- 
mation et le perfectionnement du personnel enseignant. 

La stratégie de l'application d'un programme exige des mesures 
scientifiques basées sur des recherches approfondies. Le role central 
revient, dans cette activité, à l'orientation et à la vérification du po- 
tentiel innovateur du personnel enseignant, à son information par 
un flux continu, bien selectionné et de haute qualité. 
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Nu există tezaur mai prețios și 
mai sigur decit cel constituit din in- 
teligentele bine formate, corect fo- 
losite și permanent susținute de un 
ideal de viață superior. Progresul 
social-cultural si soluționarea celor 
mai complicate probleme științifice 
sau tehnice depind astăzi atit de 
mult de capacitățile spirituale, de 
productivitatea gîndirii, încît ideea că 
investiția în om este cea mai ren- 
tabilă atunci cînd este bine orga- 
nizată devine o convingere si în- 
cepe să opereze în politica școlară. 


GEORGE VĂIDEANU 


